Resenas

PERROT, Dominique- PREIWERK, Roy; (1979); Emocentrismo ¢ H:'stq-
ria. América indigena, Afrim y Asia en la vision distorsionada de la cultura occi-

vdental México; Nueva Imagen.

Reseiias N°2; Noviembre 2004; Cérdoba; Universitas.

Revista de Historia (2002); N°9; Neuquén; UNCo. ‘

ROSTOV, W.W.; (1967); E/ proceso del crecimiento  econdmico, Madrid,;
Alianza.

RUTZ FIGUEROA, Manuel; (1996); Islam: Religiin y Estado, México; El
Colegio de México.

SANTL Paolo; VALIER, Jacques; BANFI, Rodolfo; AMVI, Hamza;

(1981); ’Tearfa marscista del imperialismo; México; Siglo XXI editores.

SATD, Edward; (1990); Orientalismo; Madrid; Libertarias/Prodhuf

SARDAR, Zauddin; (2004); Extraio Oriente; Barcelona; Gedisa.

WALLERSTEIN, Immanuel; (1984);, E/ moderno sistema mundial 11. El
mercantilismo y la consolidacion de ln economia-mundo enropea, 1600-1750;
México; Siglo XXI.

(1974y; E/ moderno sistema mundial. La agn'f-n/‘tura.mpitafiﬁa‘ y dos origenes de la
cconomia-mundo enrapea en el sigh X VT, México; Siglo XXT.

ZEGHAL, Malika; (1997); Los guardianes del Islam. Los intelectuales tradicio-
nales y el reto a la modernidad; Barcelona; Bellaterra.

122 - Universitas

La Dictadura como desafio tematico en las aulas®

Carolina Kanfmann’

Halperin Donghi nos recuerda que el autollamado Proceso de Reorga-
nizacion Nacional, "... aunque no logré imprimir al pafs el perfil que se
proponia imponerle, le infligié una herida que se rehisa a cicatrizar, y es
de temer que esa huclla- aunque cada vez més sumergida bajo los nue-
vos sedimentos depositados todos los dias por una historia cuyo avance
no se detiene- estd destinada a permanecer como la falla subterrinea
que en el cuerpo mismo de la nacién seguird ofreciendo el testimonio
de lo que clla debe al Proceso™ (Halperin Donghi, 2001: 29). Paralela-
mente, el historiador reflexiona sobre la necesidad de comenzar a inte-
grar a la dltima dictadura como un momento en el incesante flujo de la
Historia, agregando que: "No es que sea mis dificil entender los proce-
sos que desembocaron en el Proceso que, por ejemplo, los que cultnina-
ron en el mucho més improbable triunfo de la revolucidn peronista;
ocurre mis bien que entenderlos no nos ayuda a darnos una razén de lo
que debimos vivir en la Argentina a partir del 24 de marzo de 1976,
mientras en la trayectoria previa del movimiento obrero o la corpora-
cién militar encontramos claves pertinentes para entender aspectos
esenciales de aquella revolucion." (Thidem).

Reconocer esa huella que Halpetin Donghi explicita, registrar la herida
aun latente en el cuetpo social, constituyen uno de los primeros pasos -

Ll presente trabajo sintctiza y retoma algunos de los aspectos desarroliados en la confe-
tencia que fleva como titulo cste trabajo, brindada en el marco de tas Jomadar de Capacita-
adn Docente “Nuestro pasads, muesim presente: la transmision def pasads reciente cormo desaffo educativo
en las aulas” organizadas pot Ja Escuela de Ciencias de Ja Educacion de la Universidad Na-
cional de Rosario y el Musco-de la Memotia de la Municipalidad de Rosatio, durante los
dias 24 y 25 de junio de 2004, jornadas declaradas de Interés Educative por ol Ministerio
de Educacién de 1a provincia de Santa Fe, Resol. N® 503/2004.

Univetsidad Nacional de Entre Rios.
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que dan impulso 2 las sisternaticas reflexiones sobre lo acontecido du-
rante la Dictadura. Y, en nuestro ¢aso, resulta impostergable reflexionat,

a partir de las preguntasy demandas concretas de los alumnos que en-
traron al siglo XX1. Preguntas que efectian desde diferentes espacios
académicos y que nos interpelan: ¢qué sucedié durante la Dictadura?.
¢Qué acontecié en el campo social, politico, econémico, cultural?; sinte-

tizando algunas de las interrogaciones.

1

Adtn hoy, y considerando restimonios®” de miltiples docentes de historia
de nuestras escuelas, se advierten diferentes perspectivas y memorias en
conflicto (Jelin, 2000) con respecto al tratamiento del periodo correspon-
diente a la dltima Dictadura. Hemos constatado que las posiciones asu-
midas oscilan desde los docentes que prefieren eludir y no hablar sobre
ese periodo de nuestra historia, considerando el tema como tabu®,
aquellos otros que consideran que "el tema €s absolutamente prescindi-
bie" hasta los docentes que si se ocupan del tema con diferentes niveles
de profundidad.69 No admite dudas el reconocimiento que las luchas
por la construccion de las memorias del pasado cercano (Groppo, 2001)
reflcjan las disimiles interpretaciones del mismo, y resulta un hecho evi-
dente en términos de las distintas posturas ideoldgico/ politicas.

Ahora bien, en materia educativa y de ensefanza, acordamos que: "Es
en la escuela donde debe hablarse del horror, del rerrorismo de Bstado,
del genocidio, para develar la verdad de los procesos histdricos. Solo el

ancomunado de maestros, padees ¥ alumnos ayudard a encon-

trabajo m
trar las razones sociales del autoritarismo para combatirlas, educar en la

& Enrrevista realizadas a docenses de historia del nivel polimodal de la ciudad de Rosario,
Santa Fe y gue rccogen estas difercntes posturas (2002-2004).

8  Por caso, puede verse el reportaje ¢COmMo cnseiio la histora reciedte en las ciencias socia-
les?, en Suplements Eispedal "Cante Maestr’ N° 11, "La escucla Arpentina cnsefia, resistc ¥
sucha” marzo 2001:6.

©  Fnmrevisms realizadas a docentes de histora del nivel polimodal y que recogen estas expe-

riencias docentes.
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¢Para qué ensefiar/transmitir saberes acerca de la Dictadura?

Vale aclarar que, particularmente en la ensefianza de los saberes acerca
de la Dictadura; entendemos la emseranga en el sentido utlizado por
Adorno (1998): ensefianza como ilustracién, iluminacién. Desde esa
perspectiva, el dar sefias, mostrar, informar, documentar, explicar; se
torna un desideratum. Y la transmisién seri un recorrido, un acto de
pasaje, un atravesamiento que siempre demandari reinterpetaciones y
resignificaciones auténomas, no dirigidas.

Ahora bien, al interrogarnos acerca del para gué ensefiar el pasado re-
ciente, puede ser auscultado desde multiples posiciones. La primera: se-
ri el marcar enfiticamente el "Nunca mas". Nunca mas dictaduras.
Nunca mis desapariciones y muertes prohijadas desde el Estado repre-
sor. Nunca mds muertes forzadas. Nunca mas censuras en ¢l campo

cultural.

Desde otro angulo, la intencionalidad de la ensefianza de este pasado
vergonzante no puede escindirse del esfuerzo pedagégico de subrayar la
carga valorativa de vivir en democracia, que exige una alfabetizacion
constitucional en las leyes, derechos y obligaciones de los sujetos y una
ética social en juego: respeto a esas leyes, tolerancia al disenso y al plura-

lismo.

Sin dudas, el conocimicnto de lo histéricamente ocurrido y el conoci-

miento histérico escolar ha de contribuir a la inscripcién histéricosocial
. . 7 . o e

de lo negado y silenciado™. Conjuntamente, ha de posibilitar la detec-

T “Por qué insistc tanto con que la socicdad argentina ha borrado su hisroria reciente? Ei
especifico problema argentino tiene que ver con la imposibilidad de la sociedad argentina
para hahlar, explicar y reconstruir una Historia, Es una sociedad que dene muchos dolo-
res, muchos hilos sueltos y vinculos rows, ln que constituye quizds el principal problema
de la Argentina. Es la ruptuea de los vinculos politicos y sociales. Solamente cuand.o se
puede identificar esc pasado y se puede hablar de ese pasado y sc puede ser consciente
por lo menos de una parte de ese pasado, es posible teconstruir un vinculo. Esto cn la
Argentina es una cosa fundamental”, en Segundo Enfoque, (2002), BOSSI, J. y STRACCLA;
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cion de las matrices identitarias que hicieroa posible el autotitarismo, el
sometimiento, las censuras y las violaciones a los Derechos Humanos
con sus consabidas consecuencias. También la reconstruccién histérica
de lo acontecido en aquellos afios oscuros, ha de servir al ejercicio de
recuperacion de la memoria adormecida. Fortalecer la identidad local y
comunitatia, reconocerse como parte de una historia en su propia co-
munidad; saber y comprender para asumir responsabilidades sociales; va
mas alla de las exigencias curriculares de mera incorporacitn de saberes
y contenidos vinculados al ultimo gobierno de facto.

“Clertamente, sobre el valor intrinseco de la ensefianza de este petiodo
y sobre las posibilidades de la ensefianza de la Historia Reciente en el
ambito escolarizado {de Amézola, G, 1999, 2003); es de esperar que los
profesionales de la historia prosigan pronunciindose con mayor con-

tundencia”.”

Los "desafios" ante la ensefianza de la Dictadura

Hemos observado que la enseflanza de la Dictadura en las escuelas ar-
gentinas adn constituye un desafio considerable y que metece mayor
atencion.

En cuanto a los desafios que se presentan en la ensefianza de a Dicta-
dura, los encontramos en tres imbitos complementarios. Nos referi-
mos, en primer término a los desaffos materiales temdticos ya que aun hay

), "Entrevista a Addana Puiggrds"; perspectiva que compartimos y que sintctiza una vi-
sidn sociopolitica de akto tiesgu prospectivo.

*  El campo disciplinar de la Historia Recientc, va amplisndosc ¢n nucstro pals. Durante lay

Gitinas IX Jornadas de Historfa] Departamentos Interescwslas celebradas en Ia Universidad Na-
cional de Cérdoba, 2003, y sobre una totalidad de 66 Mesas temdticas, se presentaron 15
ponencias e la mesa sobre "Fotmas de reconstrucdidn del pasado reciente. Histora y
Memoria de las diciaduras en Argentina y el Cono Sur™; dos ponencias en la Mesa "Dile-
mas de la prictica de la histotia teciente” y tres ponencias especificas a la educadién du-
rante la Dictadura en la Mesa sobre "Reescritura y cnsefianza de la historda"., dan cucnta
de las presencias y ausencias de trabajos vinculados a la Historia Recicnte,
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insuficientes producciones historiograficas’ y bibliografia especializada
dirigida a los docentes que ayuden a trabajar este tema y las problemati-
cas concomitantes. Por otro lado, mencionamos los desafios internos que
se vinculan con el trabajo reflexivo sobre nuestra propia memoria, con
aquellas preguntas vitales que nos enfrentan a nuestras ptopias incomo-
didades, temores que nos involucran tanto a los docentes, como a los
alumnos y/o familiares directos segun los distintos niveles de afecta-
cién. Ademas, los desafios externos que nos condicionan en ia tratamiento
de estos temas en el aula, no son ajenos a las limitaciones y obsticulos
conectados con las inducciones psicosociates herencias de la Dictadura”
y que atin siguen afectando el campo cultural. Fstas serian: las induccones
ol silencio, el "no hablar" que refuerza los miedos y configuraciones de-
fensivas; las induccones al olvido que son hijas de las politicas del olvido y que
reconocen en la perspectiva de "clausurar el pusndo/ mirar solo adelan-
te” a partir de la cual desarrollan su ¢je argumentativo. En tercer térmi-
no, retrasan el tratamiento de los nudos problematicos que nos ocupan,
la licuacién, desdibujamiento de las responsabilidades civiles entronca-
das con una /gita de la impunidad "para qué desempolvar el pasado cer-
cano, si no llegara el tiempo de la justicia”, se deja oir y se lee de distin-
tas fuentes documentales. Las complicidades, ¢l colaboracionismo
(Kaufmann, 2001; 2003) en todos los ordenes sociales, refucrzan los
a6n silencios en las practicas culturales.

7 Acerca de la aun limirada producdién especificamente historiogrifica vinculada a la Dicta-
dura, ya nos hemos expedido en otos trabajos (Kaufmann, 2001). Sobre las dificultades
contextuales vinculadas con la ensefianza de la historia en general cn el nivel sccundario,
Prats las remite " ligadas, entre otros, a tres factores: a la vision social de la histoda, a la
funcion politica que, en ocastones, pretenden los gobernantes para esta materia y, por al-
fimo, 4 la tradicién y formacion de los docentes”, en PRATS, J. {2004, "Dificultades para
fa ensedanza de la historia en la educacion secundaria: reflexiones ante la situacion cspa-
fiola, on Revista de Diddwica y Cienciar Socates, ULA, Mérida.

75 Sobre los efectos psicosociales de la represion politica en Arpentina y las implicancias psi-
cusociales que produjo, asi como también sobre los diferentes inducdones (al alvido, di-
lucién de responsabilidades, etc), puede verse: KORDON, D.y EDELMAN, L, (1986),
Ffectos psicoldgreos de fa represidn polifiee, Sudamerican-Planeta, Buenos Aires.
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En otro orden de cosas, especificamente, las estrategias de incorpora-
cion, circulacion y la ensefianza del periodo correspondiente al dltimo
gobierno de facto argentino, se articula con las politicas de la memoria
(Huysen, 2000). Politicas que comprometen cé6mo las sociedades se
responsabilizan por su historia, cémo se preservan o silencian los
hechos ocurridos en ¢l pasado. En suma, politicas estatales destinadas a
promover (0 no) las investigaciones y estudios sobre el pasado reciente
tanto como promover (0 no) la enseflanza de ese pasado. Y es sabido
que las politicas de la memoria siempre se entrelazan con las politicas cul-
t{n‘ale:. Estas ltimas, también conectadas con las decisiones de fortale-
clmi.ento académico de los docentes en ejercicio en materia de Histora
Reciente y sostén, promocion {0 no) a las revisiones sobre esa Historia.

l’or‘ otra parte, en nuestro pais, en los Gltimos aflos se ha ido generando
un interés creciente, as{ como también preocupaciones por ir avanzan-
do en las herramientas y en las estrategias tedrico-metodoldgicas que
contribuyan a desarrollar y consolidar la construccién de un corpus de
C(Z;il()cimient()s historicos en el campo disciplinar de la Historia Recien-
te”. En consoncia con lo sefialado anteriormente, resultaria imprescin-
dible trabajar la problematica vinculada a la Dictadura, en primer térmi-
no compenctrada de los principales debates académicos respecto a Ja
etapa a estudiar; ya que es incompatible escindir a la historia ciencia a0

76 7 H .
Ln este sentido, ¢n octubic del 2003 sc convocaton desde la Facultad de Hunanidudes y

}.\rtcs dlc Ia Universidad Nacional de Rosatio, las "1ras. Jornadas de Trabajo sabee Hinter
ta _Rcclcmc", cnt aquella oportunidad nuestra participacion se centrd en cf Panel nohre
"Miradas transdiciplinares en la Historia Reciente” . Las 2das. Jornadas se tealizaron en
agosto del 2004 cn la Facultad de Filosofla y Letras de la Universidad Nacional de Bucnios
Aires y en octubre de 2005 la sede de las 3-ras. Jornadas scra en la facultad de Hurnanida-
des y Ciendas de la Educacion de la Universidad Nacional de La Plata. Estas dltimas jor-
nadas estin organizadas por el Centro de Investigaciones Socio-Histéticas de [a Facultad
de Humanidades y Ciencias de la Educacion de la Universidad Nacional de La Plata
(CISI), por el Centro de Gstudios de Historia Obrera/Fseucla de Histotia de la Facultad
de Humanidades y Astes de la Universidad Nacional de Rosario (CEHO) y pot el Centro
de Dgcumenmcién e Tnvestigacion de la Cultura de Izquicrdas en Argentina (CeDinCi).
Los ejes tematicos propuestos son: 1} Politica y sociedad en los-afios * 60 y 70; 2) Politica
y campo cultural; 3} Los afios de fa dictaduta; 4) Los problemas de la democtacia politica
y conflicividad social e 5) Histora y memoria del paso reciente.
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cial/ materia educativa; nutriéndose ésta tltima de los debate§ y avances
en el campo cientifico. También resultaria altamente producrllvo que los
docentes analizaran y profundizaran en las articulaciones existentes en-
tre los procesos educativos, politicosociales y culturales en el devenir
histérico del perfodo en estudio.

Ademis, es posible articular la problemtica de la Dictadura no escindi-
da de aquellas propuestas institucionales que abordan la temnatica desde
diferentes espacios locales que se ocupan de estos temas; por ejemplo,
Museos de la Memoria”, Museos Pedagogicos, Centro Culturales; entre
otros. Por otra parte, y ante los "desaffos” que este estudio suscita,.sc ba
de promover la indagacién en maltiples tipf)s de fuentes que brinden
una diversidad cognitiva de la época en cuestion,

Cabe destacar que los espacios de produccion h_istoriogréﬁc.a educativa
preocupada por la intrahistoria y las marcas de ese pa‘sgdo vinculadas 'clil
pasado reciente, se proyectan como campos problemiticos en progresi-
vo incremento. Estas investigaciones se realizan desde perspectivas que
en ocasiones se deslindan, v que en la mayorfa de las veces, se comple-
menta. Ya sea desde las representaciones de los actores soc-iales y los di-
ferentes aspectos de la cultura escolar (tendencias pedagogicas, posturas
didicticas, modos de "vigilar y castigar”, metodologia y estrategias de
ensefianza-aprendizaje, urillaje pedagégico, curriculum, saberes escola-
res, textos, etc.) durante los afios 1976-1983™ o desde ¢l presente y la

7 A moda ilustrativo, sefialamos algunas instruciones refevantes en la organizacién y difu-
sion de las memotias politicas y culrurales de 1a década del 70, tal::_s como el Ffentm de Pa-
cumentacicn de Jai Memorias Politicas y Cufturales de la Universidad Nacional de Cérdoba, Fua-
dacidn Memoria Histirica y Social Argenting, Menmworia Abserta, Abuelas de Plaga rfe; qua, Amw.r-
biea Permanente por los Derechor Humanos (NPDH), Centro de E:!mf{w 1_zpales 3 Sodales, por a-
tar algunos de los mds tepresentativos. El Musco de la‘ memoria fj‘: la <.:1udad de Rosario
fue creado pot Ordenanza Municipal cn el 2001, siguiendo los ‘ln_icamlentr:)s propuestos
por I UNESCO para la organizacitn de muscos de cardcter tematico, ﬂb.ocandosc princi-
palmente a la recopilacion, csrudio y difusidn de fo ocurrido durante la Dictadura.

8 Como ejempto ilusteativo, remitimos a ALONSO, F. y RUBINZAL, M, "Memotias de la
dicradura, El pasado reciente y la prictica docentc", en 1T Congrese Nacional de Problemiticas
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a2 e 1 79 H
ensefianza de la Dictadura™ indagada, entre otras, en torno a la recep-

cién de los textos escolares que incorporan la temidtica de la Historia
Reciente.

¢Como “trabajar” la Dictadura en las aulas?
"La escuela debe ensefiar a pensar histéricamente”
José Luis Romero, 1973

Un primer escaldn, lo constituye el escuchar las inquietudes, demandas
y preguntas de los alumnos, ofreciendo la posibilidad de acercarse o de-
batir estos temas. Otro escalén vital, consiste en reforzar la conciencia
acerca que el estudio del pasado reciente, y particularmente a partir de la .
decada del 70, es y serd una narracién histérica en construccion, ya que
ese pasado nos sigue interpelando. '

Cuando se disefian los dispositivos diddcticos para la ensciianza de la
Historia Reciente, no se puede prescindir de apelar a las multiples di-
mensiones que incluyen los conceptos histéricos. Para cllo, la didictica
histérica, nos otienta en las claves para la ensefianza de la historia, cen-
trando esas claves en el marco epistemoldgico (de Amézola,1999), en la
red de relaciones que implica la ensefianza de la historia y que definen ¢l
marco metodologico que se adopta: plantearse problemas/ resolverlos,
Ademis, la naturaleza disciplinaria de la Historia en su dimension tem-
poral que incluye los conceptos histéricos, las percepciones del tiemipo,
la causalidad y multicausalidad; se articulan con los aspectos internos y
cognitivos (contenidos, secuencias, relaciones) y con la dimension suls-
jetiva y experiencial que se pone en juego ante la comprensién historica,

Sonales Comterpordneas, Universidad Nacional de litoral, Santa Fe, 2003 y PARADA, ML,
"Noches tristes, noches ocultas. ¥l tratamieato didictico de la dictadura y la desaparicion
de personas en Jos libros de texto para la cnsefianza de la historia reciente en el nivel Po-
limodal", en IX Jornadas Interesenelas/ Departamentos de Flistoria, Univetsidad Nacioan] de
Cordoba, 2003,

Por caso, MESCHIANY, T., "Experiencias ciudadanas y biograffas cducativas de los pro-
fesores durante ¢l pasado reciente en Argentina, Entre las vivencias de ayer v las transmi-

siones de boy", en Jar XTIT Jormadas Naconales de Historia de ja Educaceér, Universidad Na-
cional de Buenos Aircs, 2004,

79
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Utilizar como punto de partida, distintas fuer}tes de infgrrnacién, por
ejemplo, textos, publicaciones periddicas y revistas con dlfferéntes pers-
pectivas analiticas, discutsos, huellas testimoniales, acontecimientos his-
toricos concretos (Juicio a las Juntas, Informe CONADEP etc.); r_esulta
un recurso altamente eficaz. En este aspecto, se torna imprescindible el
integrar los contenidos provenicntes de disgip]inas en interaccion (len-
gua, civismo, economia, etc.) ya que permiten abarcar y Fomprender
con una mirada macro las interpretaciones del pasado reciente. Int_er-
pretaciones y explicaciones que no pueden ser trans:mitidas n:emon’snc"a
y automiaticamente sin una ampliacion intergeneracional del nOSOtros™.
Quienes "reciben" las informaciones deben otorggrle su propio sentido,
reinterpretarlas, resignificarlas a la luz de sus propias reflexiones.

En suma, a fertilidad en los estudios sobre Historia Reciente no admite
cerrazones en miradas exclusivamente disciplinares sino aspira a mante-
ner vinculos de interaccién entre diferentes disciplinas que hardn sus
aportes desde multiples campos cOgnitivos. En este caso concret_o, y re-
cordando palabras de José Luis Romero decimos que el saber histérico
se encuentra "desbordado”. T.a multicausalidad que en el campo de los
hechos sociales, remite primariamente a la colaboracidn entre difc_renfes
disciplinas; no deja de evocar a la autonomia relaava del_(fampo clen‘nﬁ-
co y de las ciencias sociales en particular asi como también los obstﬁcu-
los epistemologicos y los sociales, "jamas completamente ausentes’ en
los campos cientificos, apuntaria Bourdieu.

¢De qué manera “narrar” lo acontecido?

Se puede reconocer un progresivo numero de experi‘encias. vinculadas a
la narracién y al trabajo didactico con las probleméncas. vinculadas con
la ensefianza del pasado reciente en el dmbito escolarizado. A modo
ilustrativo, sefialamos algunas de las experiencias publicadas que pueden
ser motivadoras de nuevas experiencias. Por caso, en "Mirarlo diferente.
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El video de ficcidn en las aulas"™ y también lo publicado sobre "Abrir
la escuela a la historia reciente. Memoria que se reconstruye." * En este
altimo articulo se narra cdmo se trabaja la reconstruccion de la historia
reciente como proyecto institucional con docentes de historia y de len-
gua. Ademas, en el Suplemento Especial de "Canto Maestro" sobre "La
Escuela argentina ensefia, resiste y suefia” registra las Propuestas de Cine
Debate® para los adolescentes, jévenes y adultos que sirven para fre-
flexionar sobre la didictica de esta propuesta. Como experiencia inno-
vadora en curso, destacamos el Programa "Jévenes y Memoria, Recor-

damos para el futuro” a cargo de la Comisién Provincial por la Memo-
: B3
ria.

Desde el campo de los derechos humanos, también se van elaborando
diferentes materizles de trabajo que aportan un invalorable caudal do-
cumental ¢ informativo/ explicativo. Entre ellos, citamos los documen-

80 SUTEBA, {1999), “Miraelo diferente. El video de ficcidn en las aulas”, en L a Fiuaidn en

nuestras manes, N° 56, Buenos Aires,

L SUTEBA, (2001), La Educacién en nuestras manos”, N° 62, Buenos Aircs.

% CTERA, (2001), Reportaje: ¢Cémo ensefio la Historia Reciente en Ciencins Socinlen?, en

Suplesento Iispecial de “Cante Maestro” N° 11, "1a cscucla argentina enscfia, resiste y sucn”,
Buenos Aires: 5-6

8 [ste programa comenzd en ol afic 2002 y "participaron 24 cscuclas polimodales de In

provincia de Buenos Aires. Lin el ado 203, se seleccionaron 36 de los 55 proyectos pre-
sentados”, en RAGGIO; 8., "La ensefianza del pasado reciente. Hacer memoria y escribir
la histotia en el aula”, IX Jornadas Interescuclas/Departamentos de Historia-Universidad
Nacional de Cérdoba, 2003, Lin este trabajo se citan los objctivos generales y especificos
del programa. Entre el sihado 4 al martes 7 de diciembre del 2004, el Programa Jévenes y
Memoria, realizé sus actividades en el Complejo Tutisiieo de Chzpadmalal. En el dlime
ufiv, y con el fin de intercambiar cxperiencias, "se reunieron cerca de 1.000 jévenes y do-
centes de escuclas polimodales, asi como alumnos de institutos de formacién docente de
la provincia de Buenos Aires...A lo largo de cuatro jornadas, cada uno de los grupos inte-
grantes del programa - participan representantes de unas 55 instituciones- presentatd sus
producciones, quée consisten en obras de tearro, videos, periddicos, libros, exposiciones,
piginas web y muorales donde los remas centtales son la memoria v la historia reciente de
Argentina”, en Prentes, (2004}, afio 5, N°® 13: 72.
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tos* elaborados por la Comision de Lducacion de ia Asamblea Perma-
nente por los Derechos Humanos (APDH) particularmente el Proyecto
titulado Memoria y Dictadura. Un epacio para la reflexiin desde Jos Derechos
Hanzanos . B la propuesta de trabajo, se dice: "Se sugiete que el material
impreso sea repartido en la mayor cantidad posible de establecimientos
educativos dado su efecto multiplicador”. Documentos, literatura, guifas
de estudio, mapas conceptuales, actividades, sugerencias didacticas, bi-
bliografia actualizada son incorporadas en este material impreso.

Para que la Dictadura deje de ser un tema tabu; y sin perseguir intencio-
nalidades prescriptivas, explicitamos algunas pautas de trabajo y ciertos
recaudos metodolégicos al alcance de los docentes, por caso:

- Apelar a‘elementos constructores de memoria, tales como canclo-
nes, textos literarios, filmografia, imagencs y fotografias, etc. que
permitan desdramatizar resignificar 1a traumaticidad de este petiodo.
De la violencia visible de "La noche de los lipices” a la productivi-
dad de conmemorar el 16 de setiembre como el "Dia de la reafir-
macién de los Derechos de los Estudiantes" (Ley 11.782, del

07.03.96).

- Aspirar 2 no "demonizar” la Dictadura ni abordarla como un tiem-
po y situacién ajena a la socicdad argentina en su totalidad.

_ Informar sobre las distintas fuentes de informacion y documentales
que pueden ser consultadas en el estudio del periodo.

- Trabajar las problematicas vinculadas a la Dictadura asociada a la
ensefianza de los deberes y derechos ciudadanos.

84 APDH, (2002), Memaria_y Dietadura. Un espad pars & reflexcign desde los Derechos Hutanas,
" a Comision de Educacion de fa APDH ha desarrallado, dutante muchos afios, un in-
tenso trabajo cn la organizacitn y ejecucion de talleres destinados a docentes y estudiantes
de difetentes niveles de la educacitn institucionalizada. Se propone la metodologia de Ta-
ller por considerarla estrechamente vineulada con ¢ espiritu de los detechos Humanos, ya
que sus actividades motivan la reflexitn coleetiva y democratica™ 4.
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- Reforzar ¢l tratamiento responsable y la carga de responsabilidad indi-
vidual y social que el tema amerita; sin abordar la problematica en
términos maniqucos.

Desarrollar los saberes en torno a la Dictadura no sélo en la semana
del 24 de marzo (las conmemoraciones n-felices) sino incorporar su
tratamiento de diferentes maneras en la planificacién anual.

- Reflexionar en términos de resabios/derivaciones/ecos/legados y
herencias de los afios oscuros en términos no solo histéricos sino
sociopoliticos, econdmicos, culturales y posibilidades reparatorias y
basqueda de soluciones.

En sintesis, apelando a términos de Josep Fontana serfa "..aprender a

pensar el pasado en términos de encrucijadas a partir de las cuales eran
posibles diversas opciones, evitando admitir sin discusién que la férmu-
la que se impuso fuese la Gnica posible..."™

¢Con qué estrategias metodolégicas resuita factible acercarnos al
tema?

Desde el plano conceptual, indudablemente los docentes deberfan tener
la posibilidad de capacitarse permanentemente en actividades de extu-
dio, actualizacién y profundizacién de la temitica en cuestion, Il com
partir un espacio de reflexién docente a través de grupos de fnbgjo ot
torno a las necesidades e interrogaciones de sus alumnos, detectudan cn
torno a los saberes acerea de la Dictadura; no puede ser soslayada, Por
caso, seria factible organizar Talkres que abordasen especificamente los
tc')picos. cognitivos en cuestion. Para ello, se sugiere el enfoque integral
que brinda el Taller de Fducadores (Achilli, 2000) como una cstratcgin
grupal con una légica individualizada de implementacion. Ademds, se
deberfa entender este Taller como una modalidad de trabajo y coparti-
cipacion que atiende tanto al perfeccionamiento de los educadores en

85 FONTANA, J. (1992), La bistoria despuér del fin de la bistoria, Critica, Barcelonai142,
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ejercicio como a la investigacion sociohistérica educativa en campos
problemiticos acotados. Este modo de producciéon de saberes desecha
las modalidades exclusivamente transmisoras de conocimientos, apun-
tando a desartollar una dindrnica propicia al debate y 2 la construccion
de una memotia colectiva. Los Talleres de Lducadores aspiran a abrir espa-
cios de elaboracion y propuestas de trabajo que rompen con el inmedia-
tismo (cursos de "un dia") y a su vez propician y generan espacios de
formacion a mediano/permanente plazo. En suma, se tornan un espa-
cio en el cual los docentes en ejercicio y los coordinadores del ‘Taller
pueden rever sus propias practicas de ensefianza. Los encuadres mini-
mos que requieren este tipo de modalidad, serian:

- Compromiso conjunto: entrevistas individuales y grupales, consul-
totias permanentes, etc. que se realizarian en fechas previamente acor-
dadas.

- Metodolégicos: observacidn y registro de la experiencia.
- Elaboracidn de propuestas.
- Elaboracion de documentos donde se plasmen las propucstas.

Por otro lado, resultaria provechosa la construccién de redes interinstitu-
cionales entre distintas instituciones educativas que pudiesen abocarse al
intercambio de informaciones sobre experiencias de estudio e investiga-
cion sobre el pasado reciente; seminarios para profundizar la teoria;
procesos de observacién y devolucion con los pares; la produccion de
materiales y/o el evaluar pricticas; serfan algunas de las estrategtas do-
centes que permitirian un mayor aproximacion al tema.

Los recursos y herramientas reconstructivas que nos comprometen con
el tema, son multiples. La histotia oral como recurso eficaz en el campo
educativo; ya sea como tarea curricular o extracurricular, estimulando la
capacidad de observacidn, anilisis y espiritu critico, las fuentes docu-
mentales; ya sean peliculas, videos, la mirada fotografica, los lugares to-
pogrificos de la memona (museos, bibliotecas), las conmemoraciones
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que nos acercan las distintas vetsiones de la historia, las canciones,
obras literarias y teatrales, las canciones, los murales, los graffitis; en sin-
tesis el lenguaje del arte y las formas artisticas de representar el pasado
aportan su claridad vital al campo educativo.

Para seguir pensando

"A la tarea de recomponer esta conciencia critica, de devolver alpuna
esperanza y de reanimar Ia capacidad de accién celectiva hemos de
contribuir todos. Quienes nos dedicamos a la ensefianza, y en especial
a la de las ciencias sociales, tenemos en ella una funcién esencial. Por
desconcertados que nos sintamos, sabemos que nuestra obligacion es
ayudar a que se mantenga viva la capacidad de las nuevas generaciones
para razonar, preguntar y ctiticar, mientras, entre todos, reconstrui-
mos 10§ programas para una nueva esperanza y evitamos que, con la
excusa del fin de la historia, lo que paren de verdad sean nuestras po-
sibilidades de cambiar ¢l presente y construir un futuro mejor”

Josep Fontana

Sintetizando los desafios que contlevan el abordar una etapa tan conflic-
tiva como ha sido y sigue siendo nuestra iiltima Dictadura, diremos que
las disputas remiten a un nudo cognitivo problematico que se vincula
con la naturaleza ética-politica de esta tematdca y a la "incomodidad" de
responder o siquiera atreverse a formular algunas preguntas: ¢Podrin
haberse evitado el "Proceso"? ¢Cémo pudo suceder lo acontecido? ¢Por
qué fue posible? ;Coémo “procesar” el pasado autoritario? ¢Qué esti-
bamos haciendo en esos dias?. ;Quiénes fueron los responsables del
genocidio? sQué causas econdmicas estaban detris? ;Qué intelectuales
colaboraron con el régimen?. Preguntas e inquietudes que indudable-
mente nos remiten a experiencias vitales plurales (nuestros supuestos,
ptejuicios, preferencias, carga afectiva intensa). No deja de tornarse un
desafia, el impulso y sostén que se brinde 2l desarrollo y profundizacién
de las politicas de la memoria, tanto a nivel macro como micro institu-
cional; ya que no olvidemos que la escuela es un espacio de memoria
publica donde se construye y produce memoria,
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En suma, como docentes, deberfamos focalizar la mirada en todas aque-
llas estrategias de aproximacién y aprchension de fragmentos de tiempo
y de acontecimientos del pasado que NOs permitan reconstruir y com-
prender los marcos materiales y culturales del pasado cercano. Nuestra
mirada no debetia apartarse de la profundizacién en los dispositivos
tedricos, en explorar los contenidos explicitos e implicitos, en ejercitar
la capacidad de mnterrogar e interpretar las realidades observadas, en fa-
cilitat la construccidn de perspectivas criticas entre pasado reciente y
prescnte, en desamarrar las memorias inmovilizadas y las desmemorias
intencionales, el entramado de la desmemoria (IKaufmann, 2001) ya sea
en su enclave actoral, en los colaboradores del régimen, en la cultura del
miedo y en cl silencio de los archivos,
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