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RESUMEN

En el presente articulo se realiza un analisis epistemologico sobre la
produccion teorica de la psicopedagoga Liliana Gonzalez. Este trabajo
forma parte de los resultados de una investigacion en curso
denominada “Produccion de categorias en psicopedagogia y sus
sustentos epistemologicos. Argentina” que se propone, entre sus
objetivos, una aproximacion a las producciones teoricas existentes en
el campo disciplinar, desarrolladas por los mismos psicopedagogos.
Para ello se presentara, en primera instancia: ;de qué hablamos
cuando hablamos de ‘teoria(s)’? En segunda instancia: ;de qué habla
cuando habla de ‘teoria’ Liliana Gonzalez? El articulo se desglosara en
cinco apartados: uno, su compromiso con la teorizacién; dos, su
posicion teodrica y sus claves de lectura; tres, su posicion ante la
teoria/ referentes tedricos en psicopedagogia; cuatro, su propuesta y
apuesta sobre lo que habria que teorizar en psicopedagogia; cinco, su
modo de teorizacion.

Palabras clave: Teoria psicopedagogica; Epistemologia de la
Psicopedagogia; Modo de produccion de conocimiento; Argentina.

ABSTRACT

In the present article epistemological analysis is carried out on the
theoretical production from the psychopedagogue Liliana Gonzalez.
This work is part of one of the results from an ongoing investigation
denominated “Production of categories in Psychopedagogy and its
epistemological sustentations. Argentina” that proposed, among its
objectives, an approximation to the theoretical productions existing in
the disciplinary field, developed by the same psychopedagogues. For
this, it will be presented, in first instance: what are we talking about
when we talk about ‘theories’? In second instance: what Liliana
Gonzalez talk about when she talks about ‘theory’? The article will be
developed in five sections: one, his commitment to theorization; two,
his theoretical position and his reading keys; three, his position before
the theory / theoretical referents in psychopedagogy; four, his
proposal and bet on what should be theorized in psychopedagogy; five,
his way of theorizing.

Key  words: Psychopedagogical  theory; Epistemology  of
psychopedagogy; Knowledge production mode; Argentina.
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INTRODUCCION

Sabemos que en estas Ultimas décadas el lugar que tienen los referentes tedricos que se utilizan en
las practicas e investigaciones psicopedagodgicas se ha constituido en un eje de discusion tedrico-
epistemologico al interior del campo psicopedagogico nacional e internacional.

Por el afo 1989, en nuestro pais, el Dr. A. Castorina nos interpelaba, desde el punto de
vista epistemoldgico, acerca de cuales teorias, procedentes de otros campos disciplinares, eran
apropiadas e instrumentadas en Psicopedagogia, identificando una serie de obstaculos
epistemologicos e invitandonos a los profesionales a construir teoria a partir de la originalidad de
nuestro campo.

Desde aquel tiempo a la fecha, evidentemente, varios han asumido este ‘reto’. Hoy es
posible identificar numerosos esfuerzos de teorizacién en la psicopedagogia argentina -algunos
procedentes de las practicas profesionales, otros de las practicas cientificas- que buscan,
justamente, dar cuenta de los fenomenos/sucesos/problematicas que se presentan en las practicas
concretas’.

Sumandonos a éste reto es que desde un equipo de investigacion disefiamos un proyecto -
aun en curso?- para aproximarnos a las producciones tedricas existentes en el campo disciplinar,
desplegadas por los mismos psicopedagogos, para plantear un analisis epistemologico de tales
teorias y/o conceptos ‘cientificos’ y apelando a una posicion epistemologica que busca acompaiar
en forma reflexiva y analitica estos procesos de produccion de conocimientos lejos de una posicion
de erigirnos en un tribunal trascendental que busca demarcar los criterios de cientificidad. Desde
este lugar, se intenta leer la produccién escrita de Liliana Gonzalez, una de las psicopedagogas
seleccionadas en este estudio®, para contribuir con preguntas, interrogantes y reflexiones -recurso
propio de la disciplina epistemoldgica- a este desafio asumido por ella y tan necesario para nuestro
campo.

DESARROLLO

1. ;DE QUE HABLAMOS CUANDO HABLAMOS DE ‘TEORIA(S)’?

Hablar de ‘la teoria’ o ‘las teorias’ en los campos cientificos es un punto de distincion entre
las ‘ciencias naturales’ y las ‘ciencias sociales y humanas’. Follari (2016) dira que mientras las
primeras parten de un acuerdo acerca de cual es ‘la teoria’ que explica mejor tales fendomenos y no
necesitan explicitar el marco teorico en sus investigaciones porque esta ya supuesto por el
paradigma; las segundas parten de un no acuerdo lo que implica que hay que hacer eleccion de
‘teorias’, de tendencias, de tradiciones tedricas, de claves de lectura, lo que exige criterios* y
explicitacion del enfoque tedrico en nuestras practicas e investigaciones. Ahora bien, al interior de
las ‘ciencias sociales y humanas’ este no acuerdo se manifiesta en la coexistencia de diferentes
definiciones de teoria segln las posiciones epistemologicas adoptadas.

El fuerte impacto del empirismo légico atraveso estas ciencias fundando la idea de construir
‘una teoria’ sobre la base de un conjunto de enunciados que sean sometidos a prueba a través del

1 Sélo para mencionar algunos: Alicia Fernandez, Clemencia Baraldi, Norma Filidoro, Silvia Baeza, Marina Muller, Nélida
Atrio, Evelyn Levy.

2 El proyecto se titula Produccién de categorias en psicopedagogia y sus sustentos epistemolégicos. Argentina 2014-2017 y se
lleva a cabo en el CURZA en el programa de Incentivos a la Investigacion.

3 Criterios de seleccidn establecidos: reconocimiento profesional logrado nacional e internacionalmente (a nivel de instituciones
de formacién académica, de ambitos profesionales -salud, educacidn, socio-comunitario, judicial, laboral-, de Colegios y
Asociaciones de Psicopedagogos, etc.); el volumen/magnitud de su obra; la adopcién de su enfoque tedrico-metodoldgico en el
campo psicopedag6gico Y la accesibilidad (tanto a su obra como a poder tomar contacto con ellos).

4 La teoria se elige por su valor conceptual pero también por la adecuacion al caso por resolver
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control empirico. Se sustenta en criterios de realidad estatica y ordenada, factible de ser traducida
a enunciados derivados logicamente y simbolizados matematicamente, que tienden a desarrollarse
ajenos a la praxis social, y divididos en especialidades. Schuster siguiendo a G. Klimovsky dira que

Las teorias cientificas son conjuntos de enunciados, de enunciados especificos
llamados hipétesis, y dentro de ellas puede haberlas de tres niveles: de nivel
empirico singular, empirico general, moviéndose en este nivel desde la generalidad
empirica hasta los enunciados universales estrictos- que son mucho mds que las
generalizaciones empiricas, porque no solo se hacen para los casos conocidos sino
para aquellos que no sabemos si van a ocurrir algun dia y que ni siquiera
imaginamos. Y, por ultimo, en el nivel tres tenemos a los términos teodricos
(2002:38).

Desde esta perspectiva, para que una teoria adquiera el estatuto de cientifica tiene que
contar con un conjunto minimo de enunciados de cada nivel, especialmente del Gltimo, el de los
‘términos teodricos’, de no ser asi se la ubicara dentro de las denominadas ‘teoria débil’. Desde el
escenario pos-empirista, epistemdlogos, como Kuhn, han discutido esta idea de teoria, planteando
una concepcion mas holistica y proponiendo la nocion de ‘estructura’ en lugar de la de ‘conjunto’.
La nocion ‘estructura enunciativa’ permite pensar que la teoria es una unidad de sentido, por ello,
el uso de un término depende de su contexto y de la interdependencia de los términos entre si. A lo
que agrega Popper que todo enunciado tiene carga tedrica, que una ley cientifica nunca surge de
una simple lectura inmediata del comportamiento de lo real.

También la hermenéutica ha planteado su posicion al respecto, sobre todo ha sefnalado la
imposibilidad y la infecundidad de alcanzar un consenso sobre una sola teoria ante la complejidad
de lo social. Desde la hermenéutica filosofica autores como Gadamer diran que la teoria es
interpretacion, es decir, que se trata de la asignacion de determinadas categorias de lenguaje a
determinados datos. Desde la hermenéutica critica, Habermas -tras la bUsqueda de un tipo de
construccion teorica que abriera la posibilidad de abarcar las complejas interacciones del
capitalismo avanzado- dira que la ‘teoria critica’ -nocidén acufada por Horkheimer- significa
fundamentalmente una modificacion de la actitud del cientifico frente a su actividad. Se trata de
un comportamiento critico del sujeto que lleva a cabo para reflexionar sobre el sentido de la vida
en la sociedad tratando de ir mas alla de las tendencias coercitivas y disfunciones de la
reproduccion social y orientandolo hacia la emancipacion y la transformacion de una realidad
opresiva. Para este autor, la ‘teoria critica’ es empirica (sin ser empirico analitica), filosofica (pero
en el sentido de critica), historica (sin ser historicista), practica (en el sentido de estar orientada a
la emancipacion).

En nuestra investigacion, adherimos a la epistemologia francesa, y seguimos
principalmente® los postulados de Canguilhem en lo referido a ir de los ‘conceptos’ a las ‘teorias’
poniendo el acento en los primeros: “Al hablar de ‘concepto’, entendemos, segun el uso, una
denominacion [...] y una definicion; en otras palabras, un nombre cargado de un sentido, capaz de
cumplir una funcion de discriminacion en la interpretacion de ciertas observaciones o
experiencias”[...] (2009: 313) y su ‘encuadre cultural’ es decir, el “conjunto de las relaciones y
valores ideologicos de la formacion social en que se inscribe” (Lecourt, 1970:66-67), Desde este
lugar, y situandonos en nuestra profesion -‘la psicopedagogia’ y en su ‘constitucion epistémica’
como disciplina nos preguntamos a qué concepto/definicion de teoria se suscribe/adscribe y qué
posicion epistemoldgica se asume?; qué teoria o teorias se eligen; de qué campo(s) disciplinar(es)
proceden y bajo qué criterios se seleccionan?; qué tipo de relacion se establece entre la teoria(s)
elegida(s) y la practica profesional o cientifica?; se cuenta/crea teoria o conceptos propios?

5 También tenemos en cuenta a M. Foucault -discipulo de G. Canguilhem- (1985) quien refiere a teorfa como ‘caja de
herramientas’ es decir, “que no se trata de construir un sistema sino un instrumento, una logica propia a las relaciones de
poder y a las luchas que se comprometen alrededor de ellas; - que esta bisqueda no puede hacerse mas que poco a poco, a
partir de una reflexion (necesariamente historica en algunas de sus dimensiones) sobre situaciones dadas” (85)
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2. ;DE QUE HABLA CUANDO HABLA DE ‘TEORIA’ LILIANA GONZALEZ?

Algunos puntos a considerar y a destacar:
2.1. SU COMPROMISO CON LA TEORIZACION

Su compromiso con la teorizacion relacionado con la clinica psicopedagdgica comienza a
gestarse desde Cordoba en la década de los 80/90, afirmacion que podemos comprobar al menos en
tres articulos cientificos de su autoria publicados en la Revista Aprendizaje Hoy. En el primero,
invita a los colegas a elaborar un cuerpo tedrico-técnico para una psicopedagogia preventiva (1984).
En el segundo, despliega su modo de entender la Psicopedagogia clinica para abordar las ‘fracturas
en el aprendizaje’ entendidas como sintoma (1986). En el tercero, propone el dibujo, el juego y la
palabra como recursos para la clinica del aprendizaje con nifos (1997). Ya en el nuevo milenio,
expresa - en ocasion de su segundo libro - que

El texto surge de la toma de conciencia de la importancia de la palabra escrita, de
la necesidad de hacer letra de la experiencia y por la responsabilidad y el
compromiso ético de contribuir en la construccion del marco tedrico de una praxis
que, despacio pero firmemente, fue tomando su lugar en el campo de las
disciplinas. (2001, contratapa).

Cabe recordar, como ella misma lo resalta, que eran tiempos en los que a partir de la figura
de Chercasky (1970) -a la que se le reconoce ser la primera en hablar de clinica psicopedagodgica en
lugar de reeducacion y de introducir el psicoanalisis (kleiniano) en la tarea- comienzan
paulatinamente a desplegarse contribuciones/aportes teodricos genuinos para el campo disciplinar
configurandose una especie de ‘tradicion teorica’. Destaca y reconoce a algunos de ellos como
referentes del campo:

Jorge Visca quien contribuye a marcar los limites del campo laboral e introduce la
dimension psicosocial en la tarea. A Marina Miiller como la primera en mostrar el
marco referencial psicoanalitico lacaniano. A Sara Pain, Clemencia Baraldi, Alicia
Ferndndez, Evelyn Levy, Leandro De Lajonquiere, cada uno dejando sus esquemas
referenciales, proponiendo esta disciplina como posible, esforzdndose por darle un
cuerpo tedrico propio y haciéndonos sentar en la mesa de trabajo junto a Piaget,
Freud y Lacan, Manonni, Dolto (ib.id. 14).

2.2. SU POSICION TEORICA. SUS CLAVES DE LECTURA

Si bien parte de una formacion académica centrada en una psicopedagogia reeducativa, su
recorrido tedrico en dialogo con su practica profesional le permite construir una posicion para la
clinica psicopedagogica, posicion que, a su entender, significa “tener un marco referencial teorico-
clinico y ético, que permita intervenir con la maxima eficacia” (1999: 59) y que ubicara en la
eleccion de la “teoria psicoanalitica especialmente en su vertiente francesa” (ib. id. 19); lo que le
permite proponer una clinica del significante® y adoptar una ética del psicoanalisis.

Podemos observar en la bibliografia de sus textos que en sus primeras producciones escritas
-bajo el formato de articulo cientifico que datan del ano 1983- recurre, para analizar los casos
clinicos que se le presentan en su consulta clinica psicopedagogica, a lecturas de médico-pediatra
de formacién psicoanalitica -F. Dolto (francesa) y D. Winncott (britanico)- reconocidos no solo en el
ambito psi por su trayectoria en el campo de la clinica de la infancia y su trabajo con nifos que

6 En esta practica se jerarquiza la cara significante del sintoma (lo que significa para el que lo padece y para quienes estan
implicados en él). El sujeto es convocado a hablar, se promueven las preguntas, la expresion de sus miedos y deseos. Si no
habla, serén los otros significativos (padres, familiares, docentes) quienes hablaran por él. Centrado en la escucha, jerarquiza
lo singular, abre preguntas. El saber esta en el sujeto, solo él sabe “porque le pasa lo que le pasa” pero se trata de un saber
inconsciente del que el sintoma es s6lo una expresion. La ciencia le pondra nombre a su dificultad, pero lo que se resguarda
es que la condicidn subjetiva, no quede aplastada por el significante cientifico. (Gonzalez 1999: 111, 112)
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padecian trastornos mentales (autismo, psicosis, debilidad mental, con trastornos organicos, entre
otros), sino también por el trabajo con la comunidad de su pais a través de la participacion en
programas radiales en los que atendian preguntas y dudas de los padres sobre problemas psiquicos y
de educacion de sus hijos. También, se apoya en lecturas de M. Mannoni psicoanalista francesa,
especialista en criminologia y fundadora -junto a otros- de la Escuela Experimental de Bonneuil Sur
Marne’ que atendia niflos con psicosis y neurosis graves que, en esa época (1969), no eran tratados
en los hospitales psiquiatricos tradicionales ni atendidos en las escuelas®. Esta autora es tan
significativa en su recorrido que le dedica su primer libro: “Cuando el trabajo estaba en sus Gltimas
paginas, fallecia en Paris a los 74 afos la psicoanalista francesa Maud Mannoni. Mi practica
profesional es iluminada por su teoria, su clinica y en especial por su lucha contra toda ortodoxia,
para acercar los beneficios del psicoanalisis a los nifios considerados psicoticos y débiles mentales.
(Gonzalez, 1999: 9).

En 1986 se advierte en sus escritos, la incidencia de lecturas de J.A.Miller - fundador de la
Asociacion Mundial de Psicoanalisis- y C.Millot -psicoanalista de formacion lacaniana que en el afo
1982 escribe el texto “Freud Antipedagogo”’®

A partir del afo 1994, incluye también entre sus lecturas a psicoanalistas argentinos que
comenzaban a profundizar en la clinica de nifos y adolescentes. Entre ellos: J. Nasio, vinculado con
la obra de Lacan —de la mano de Oscar Masotta que es quien introduce su lectura en la Argentina en
la década del 60—; a Dolto —con quien establece un dialogo fecundo—; a Ricardo y Marisa Rodulfo,
quienes nutridos e influenciados por la obra de D. Winnicott, muestran un trabajo clinico con nifos
que ponen en el centro de la escena al juego y al jugar; y a Jerusalinsky —quien ubica a la
educacion especial en un terreno intermedio entre lo educativo y lo terapéutico— por el perfil
terapéutico que, en este campo, seria importante que tome la funcion docente.

A partir de 1999, cuando comienza a publicar sus libros, conserva los autores precitados e
incorpora referentes especificos segiin tematicas a tratar. Entre los mas nombrados aparecen: en el
nivel internacional, A. Cordié, J. Philippe, E. Roudinesco y en el nivel nacional E. Coriat, E. Levin,
J. C. Volnovich, S. Bleichmar, E. Antelo. Como puede apreciarse se trata de autores que mantienen
una cierta relacion con el psicoanalisis. También se observa un dialogo con referentes del campo
psicopedagogico argentino, como es el caso de M. Miiller (1983), C. Baraldi (a partir de 1993), D.
Laino y L. de la Jonquiére (2001), A. Fernandez (2005). Como puede apreciarse en el recorrido por
la bibliografia de su obra a la fecha, la autora mantiene un grado de coherencia epistemoldgica en
esta posicion.

2.3. SU POSICION ANTE LA TEORIA/ REFERENTES TEORICOS/ EN PSICOPEDAGOGIA

Gonzalez, al igual que muchos colegas, escucha en forma reiterada que ‘la psicopedagogia
carece de un referente fundacional claro como lo es Freud para el psicoanalisis o Piaget para la
psicogénesis’. Esta escucha, en lugar de paralizarla como muchas veces sucede, la moviliza y toma
el camino que, a su criterio, deja abierto Freud en su articulo “Analisis profano” (1926) “en el que
anuncia que falta pensar la aplicacion del psicoanalisis a la pedagogia” (2001:16). Parte de
considerar que el quehacer psicopedagogico “exige el encuentro de varias disciplinas ya que
ninguna teoria por si sola puede dar cuenta del complejo fendmeno del aprender y sus vicisitudes”
(2001: 24)'9, Desde este lugar contempla al sujeto epistémico (y su particular manera de construir
el conocimiento), al sujeto del inconsciente (y los avatares de su constitucion, su posicion frente a
la falta, y frente al Saber), a la estructura familiar (su fantasmatica, relacion con el saber y el
conocer, modo de vincularse y de tramitar la ley), al contexto socio- econdémico- cultural (valores,
ideologias y expectativas) y el discurso pedagogico (ideales, adjetivaciones a los sujetos). En este
punto, si bien la autora plantea el encuentro de disciplinas y teorias, en su recorrido teorico se

7 O también denominado Centro de Estudios y de Investigaciones Pedagégicas y Psicoanalitica.

8 Autora influida por Winnicott, discipula de F. Dolto y de J. Lacan, y miembro de la Escuela Freudiana de Paris.

9 “Las disciplinas son marcos tematicos muy generales. Son estructuras mas amplias, laxas y heterogéneas que las teorias ya
que retinen en su interior teorias muy diversas y a veces antagonicas” (Gianella, A: 2000: 55)

10 Caso presentado en la Revista/edicion: Revista Aprendizaje Hoy. Afio XII1- N° 28-29. Afio: 1994. /1995. Tema: ¢Clinica
Psicopedagdgica? Reflexiones a partir de un caso. Y retomado en su libro Aprender (2001)

Sandra Bertoldi - Alina Tovani - Cintia Lacaze 73


https://es.wikipedia.org/wiki/Psicoanalista
https://es.wikipedia.org/wiki/Francia
https://es.wikipedia.org/wiki/Criminolog%C3%ADa
https://es.wikipedia.org/w/index.php?title=Escuela_Experimental_de_Bonneuil&action=edit&redlink=1
https://es.wikipedia.org/wiki/Donald_Woods_Winnicott
https://es.wikipedia.org/wiki/Donald_Winnicott

S

ISSN 1851-3115 « http://revele.uncoma.edu.ar/htdoc/revele/index.php/psico/article/view/1802/pdf

puede observar la prevalencia del marco tedrico psicoanalitico y el encuentro de lineas teoricas al
interior de éste. Y de no considerar a la teoria como un dogma, ni un discurso Amo sino como un
marco referencial para su praxis. Afirma que el desafio del psicopedagogo es: “Alternar el SABER
con el NO SABER, pues si bien sabemos de la teoria de la constitucion subjetiva y de la construccion
del conocimiento, nada sabemos de las razones del malestar del que consulta. Nuestro marco
tedrico referencial es una construccion y como tal, tiene connotaciones subjetivas, historicas,
particulares.” (Gonzalez, 20012: 25) [Destacado en el original]

En sus libros da testimonio —como mostraremos con un ejemplo en el punto siguiente— de la
fertilidad de tomar los referentes conceptuales como vectores que provocan el pensamiento y la
reflexion a la luz de los nuevos fendmenos o situaciones a mirar. Reconoce las huellas de quienes
fueron sus maestros, les agradece no haberse presentado como Otros no barrados, dejandole un
lugar para sus preguntas, busquedas, encuentros. Se anima a interpelar a la autoridad, pensar con
ellos, buscando que la incipiente ‘tradicion teorica’ acuiiada no se constituya en un obstaculo
epistemologico

Después de mds de treinta afios de prdctica clinica estoy trabajando un duelo vy una
deuda.

Duelo con lo que hubo que ir dejando, lo que perdimos en este tiempo acelerado: el
encuadre «de libro», la frecuencia ideal [...] Deuda con las ensefanzas inaugurales,
con la esencia del hacer clinico.

Uno siente la necesidad de crear nuevos modos de atender, pero sosteniendo el
decir psicopedagogico, sin perder lo fundamental, el respeto a la subjetividad
(2005: 19).

2.4. SU PROPUESTA Y APUESTA SOBRE LO QUE HABRIA QUE TEORIZAR EN PSICOPEDAGOGIA
Propone que esa teorizacion debe dar cuenta de un ‘encuentro’ tedrico comprobable en la
clinica:

Encuentro no producido en lo real entre Piaget y Freud pero que el psicopedagogo
no puede evadir si entiende que detrds de cada paciente hay un sujeto epistémico
(aparato cognitivo detenido, bloqueado, fracturado o inhibido) y un sujeto del
deseo (barrado, constituido en el campo del Otro y que por alguna razén no se le
desperto, perdio o no puede sostener el deseo de saber).

Sujetos varados en el trayecto de apropiarse del conocimiento con dificultades para
soportar el error y poca capacidad para hacer y hacerse preguntas.

La teoria psicopedagdgica tiene que dar cuenta de esta articulacion comprobable en
la clinica (2001:17).

Ahora bien, analicemos esta propuesta. Desde el punto de vista fenomenologico, podemos
afirmar que la autora a través del caso Ariel —un nifio de 11 afos'' que llega a la consulta porque
presenta un “detenimiento global en el aprendizaje verbalizado”— da cuenta de esta articulacion.
Ariel dice: “Hasta quinto grado anduve re-bien. Este afo es el problema. Ando muy mal en la
escuela, me quedo callado, trabado, no puedo escribir. No me atrevo a pedirle a la seforita una
nueva oportunidad. Voy a repetir”. Al respecto, la autora hipotetiza: “Ariel aparece como un nifio
cuya estructura cognitiva y su deseo de saber han quedado coagulados y atrapados en un punto en
el que ignorar, no saber, no aprender es menos peligroso”.

11 Caso presentado en la Revista/edicion: Revista Aprendizaje Hoy. Afio XII1- N° 28-29. Afio: 1994. /1995. Tema: ¢Clinica
Psicopedagdgica? Reflexiones a partir de un caso y retomado en su libro Aprender (2001)
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Desde el punto de vista tedrico, la autora piensa al problema/dificultad de aprendizaje
como un ‘sintoma’, en términos psicoanaliticos, y se sirve de las ‘series complementarias’ de Freud
y de ‘cuna simbolica’ de Mannoni para dar cuenta de su hipotesis:

Los factores desencadenantes (tercera serie):
Una maestra muy exigente “que lo abandono”.
Una mama muy enferma “que podia morir”

Un papa que “lo dejo de ver”.

Insistencia de un significante: pérdida, abandono, soledad repitiéndose en la escena familiar
y escolar.

Las experiencias infantiles (segunda serie):

Al afo v medio el nifio es dejado con su abuela durante cuatro meses por un viaje de sus
padres. Al regresar: el nifio no los reconocia.

A los dos anos casi se ahoga en una pileta. La madre lo salvé.

A los cinco afos los padres se separan. Mudanzas reiteradas.

Los factores hereditarios y congénitos (primera serie) y cuna simbdlica (Mannoni)
/Qué lugar lo esperaba? ;En qué discurso, mito familiar adviene?
Madre: “Fue una sorpresa. El padre quiso un aborto [...] este hijo es solo mio”

Padre: “Nunca pude llegar a Ariel” [...] quizds yo lo abandone [...] estaba sin trabajo, sin
auto para ir a verlo”

En esta lectura, por un lado, traslada la ‘formacion de sintomas en la neurosis histérica’ en
adultos (Freud) a la ‘formacion de sintomas problemas de aprendizaje’ en nifios y adolescentes,
apreciandose un uso correcto de la ‘ecuacion etioldgica de la neurosis’'2. Por otro, retoma —para
enriquecer la primera serie— el concepto de ‘cuna simbodlica’ o ‘a priori simbdlico’ (Mannoni) que le
permite comprender “qué lugar lo esperaba al sujeto, en qué discurso, mito familiar advino” en
concordancia con el sentido de la definicion de la autora de referencia quien postula que “todo ser
humano estd marcado por la relacion real que tiene con su padre y su madre, por el a priori
simbolico que hereda en el momento de su nacimiento, aun antes de abrir los ojos” (Mannoni, 1965:
29)"3. Agrega, Liliana Gonzalez, otros conceptos psicoanaliticos al referirse al tratamiento
psicopedagogico con Ariel: [tratamiento que] le otorgd [al sujeto] un lugar donde pudo encontrarse
con los significantes que lo apresaban, replantearlos, deshacerse de algunos, asirse de otros, pudo
por fin preguntar, decir lo que necesitaba, lo que lo angustiaba, dandose a si mismo y luego a los
otros su estatuto de nifo que habia perdido. (Gonzalez, 1994. 60).

Trabajé desde una posicion analitica que implica una ética: la de no alterar al sujeto,
la de no atacar el sintoma, la de abrir un espacio a la articulacion significante, la de
soportar varias transferencias (del nifio y de sus padres), la de anular el deseo de un
rdpido éxito terapéutico y la de esperar confiando en el otro, en que algo de su deseo
advenga (19949: 62).

12 “La fijacion de la libido del adulto, introducida por nosotros en la ecuacion etioldgica de la neurosis, a titulo de
representante del factor constitucional, puede descomponerse ahora en dos nuevos factores: la disposicion hereditaria y la
disposicion adquirida en la primera infancia” y lo esquematiza de la siguiente manera: Causacion de la neurosis = disposicion
por fijacion de la libido (Constitucion sexual: sucesos pre-historicos) y sucesos infantiles) + sucesos accidentales (del adulto)
traumaticos (p. 2348).

13 “En La primera entrevista con el psicoanalista (1965) la autora da como ejemplo una nifia que se la espera como debiendo
ayudar a su madre a repetir la misma situacion de dependencia que tuvo con la suya y que superd con muchas dificultades.
[...] Es asi como este nifio 0 nifia necesario para su madre o su padre ya esta herido desde el punto de vista simbdlico en su
potencial de desarrollo.” (Accattoli y Dulin, 2016: 72).
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En el analisis de este caso, al igual que en su recorrido bibliografico -como presentamos mas
arriba-, volvemos a encontrar la claridad en la autora respecto a su marco referencial teorico-
clinico y ético psicoanalitico, especialmente en su vertiente francesa. Desde este lugar, nos
atrevemos a decir que tal vez la articulacion entre el psicoanalisis y la psicogénesis es factible
desde el punto de vista fenomenologico —es decir en la forma de presentacion de la problematica
de aprendizaje del nino en tanto algo de los ‘aspectos funcionales o estructurales de la inteligencia’
pueden no estar lo suficientemente adaptados/o en estado de equilibrio en el ‘sujeto que esta en
situacion de aprendizaje’—, pero mas dificultosa desde el punto de vista tedrico - epistemologico. Y
en este punto, la autora muestra un grado de coherencia epistemologica, si acordamos con el Dr.
Roberto Follari quien plantea que:

Bachelardianamente, es imposible poner dos teorias en el mismo nivel. (...) como por
ejemplo el psicoandlisis y Piaget. [...] O sos freudiano que incluis algo de Piaget o sos
piagetano que incluis algo de Freud. Los dos al mismo nivel son absolutamente
incomprensibles. No hay cémo saber de qué se estd hablando cuando hablas. Las
teorias son incompatibles. Y hablan de cosas totalmente distintas. Son dos vertientes
auténomas (2016)

Finalmente, si bien hemos constatado que la categoria ‘sujeto epistémico’'* forma parte de
la teoria de Piaget, llama la atencion como es retomada conceptualmente por la autora. Lo hace
utilizando una terminologia ‘no propiamente piagetana’: en su enunciacion (aparato), en su
caracterizacion (detenido, bloqueado, fracturado) y en su uso (cada paciente) pareciera mas
vinculado al ‘sujeto psicologico’ ™.

A modo de una primera apreciacion/valoracion de su produccion: pareciera que la
originalidad de su propuesta no esta en la creacion de nuevos conceptos sino en la seleccion de
ciertas categorias conceptuales, en este caso de corte psicoanalitica, que le permite leer y abordar
el problema de aprendizaje en términos de sintoma. En esta operacion intelectual, se advierte el
trabajo de seleccion y de aplicacion/utilizacion de categorias del psicoanalisis y las ‘hace funcionar’
en el campo del aprendizaje y sus vicisitudes, introduciendo una novedad en relacion con algo que
no estaba dicho o previsto en su uso, previamente, en dichas categorias y teorias.

14 César Coll cuando presenta el primer bloque del nimero monogréafico de Infancia y Aprendizaje dedicado a J. Piaget
(1998) menciona que “se trata de una exposicion de la teoria de Piaget a cargo de J. Piaget [...] en la que expone de manera
sistematica y global los conceptos béasicos de la teoria genética - estructura, equilibrio, equilibracion, asimilacion,
acomodacion, etc. -las lineas maestras del desarrollo de las estructuras cognitivas y sentido epistemoldgico de toda su obra”
(5). En el mismo libro J.Palacios y J.D. Ramirez presentan un Glosario de términos piagetanos dado “tanto por la dificultad
intrinseca de los conceptos como por la dificultad de traduccién de algunos términos y por la variedad de versiones que esto
ha producido y cuya finalidad no es otra que la de constituir un instrumento de consulta y de referencia que facilita la lectura
y comprension de los trabajos que se inscriben en la teoria genética” (8). Identifica 30 conceptos: Abstraccion, accion,
acomodacion, adaptacion, agrupamiento, asimilacion, asimilacion deformante, autorregulacion, conservacion, construccion,
desfases, egecentrismo, epigénesis, epistemologia genética, equilibracion, equilibrio, esquema, estadio, estructura, funcién
simbdlica, grupo, inteligencia, operacion, organizacion, psicologia genética, reticulo, reversibilidad, sujeto epistémico, toma
de conciencia, transformacion (124)

15 En el Glosario de J.Palacios y J.D. Ramirez define ‘sujeto epistémico y dice: “El sujeto que preocup6 a Piaget no fue tanto
el sujeto concreto individual (o sujeto psicolégico) cuanto el sujeto universal (0 sujeto epistémico). Las coordinaciones
generales de las acciones son un rasgo comin a todos los individuos, pues todas las acciones implican un nivel que es el dela
propia organizacion bioldgica. El sujeto epistémico es lo que hay de comdn en todos los sujetos de un mismo nivel de
desarrollo. Lo que Piaget analiza en su obra son las leyes y etapas que rigen el desarrollo intelectual de ese sujeto epistémico
0 universal, leyes y etapas que se hacen realidad en el funcionamiento y la evolucién de todos los sujetos individuales o
sujetos psicoldgicos. En sintesis, por tanto, mientras que el sujeto epistémico hace referencia a lo que hay de comun en las
estructuras intelectuales de los sujetos de un mismo nivel de desarrollo, el sujeto psicoldgico se refiere a lo propio de los
sujetos individuales” (142). Por su parte, B. Inhelder -una de sus principales colaboradoras- dird: “Por ‘sujeto epistémico’
entendemos lo que hay de comun en las estructuras intelectuales de los sujetos de un mismo nivel de desarrollo; por ‘sujeto
psicolédgico’ lo que es propio de los sujetos individuales como, por ejemplo, la necesidad de una organizacién general que
debe operarse entre el objetivo a alcanzar, o fin, y los medios disponibles (1978, p.5)
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Si hay algun claro uso en que la teoria parezca diciendo algo relativo al tema del
aprendizaje que no estaba dicho en la versién inicial porque esa no se ocupaba del
problema; entonces uno capta en la categoria, que efectivamente hay elementos
nuevos, por lo menos aplicativos nuevos que digan quizds la misma, mismo significado
estricto de la categoria, pero donde uno ve que estd diciendo sobre cosas que son
nuevas, y que desde ese punto de vista hay un avance” (Follari, 2016)

Esta apuesta es interesante en la medida en que esta aportando algo mas, en términos de
un nuevo uso para otro campo, aunque se mantenga la condicion tedrica inicial.

2.5. SU MODO DE PRODUCIR TEORIZACION

En este punto resulta interesante y valioso para nuestra disciplina mirar los modos en que se
produce conocimientos en su interior dado que se trata de un area, practicamente, de vacancia si lo
pensamos en términos de especificidad. En este caso, Liliana va a decir que su teorizacion se
desprende de:

la reflexidon de treinta anos de prdctica clinica y docente, con interrogantes vy
hallazgos, con éxitos y fracasos, con todo lo que implica el aprender, con todo lo que
supone la construccion del SER psicopedagogo mientras nos ocupamos de HACER
psicopedagogia (2001:10). [...] da cuenta de un recorrido donde se articulan teorias,
experiencias clinicas con nifios, adolescentes y padres e intervenciones con docentes en
instituciones educativas (2008:17)” [Destacado en el original]

En un intento por avanzar en el desafio de pensar como es posible producir conocimientos
psicopedagogicos, planteabamos con Vercellino en el afo 2006, dos ambitos posibles para dicha
produccion: el de la practica cientifica y el de la practica profesional a partir de la distincion que
establece Samaja cuando dice “Las practicas profesionales necesitan de la ciencia [...] y nada quita
que los resultados de una practica profesional se incorpore a la base observacional de una
investigacion cientifica [....] lo que agrega es la exigencia de producir una explicacion del objeto”
(1993, 33).

La autora situada en su practica profesional y docente en un marco referencial tedrico-
clinico-ético, y guiada por las palabras de Freud: “No acomoden los casos a la teoria. Cada paciente
lo cuestiona. Ellos son los verdaderos maestros” (2001:15) da curso a su produccion a partir de una
permanente y rigurosa reflexion de su clinica que a su vez pone a disposicion y a discusion en cada
publicacion (libro o articulo cientifico) que presenta.

En el prélogo de este mismo libro Clemencia Baraldi comenta:

[...] la autora encuentra un espacio de mira desde donde acopiar datos y tejer sus
reflexiones. Se trata del espacio circunscripto por una teoria y una praxis, donde no se
ubica del lado de quien tiene el saber sino de quien aprende y por lo tanto transmite
para que algo de ciertos saberes y conocimientos coagulados puedan ponerse en
circulacién. “circular se opone a rotular y/o taponar” “circular incita a busqueda”
(1999:13,14).

En este modo de produccion podemos encontrar algunos rasgos/caracteristicas de un modo
de inferencia de tipo abductiva mas propio del Paradigma Indiciario, paradigma que prioriza lo
irrepetible, lo singular, lo original, lo sorprendente, lo cualitativo, el interés en el caso, el estudio
de lo excepcional, un rasgo, como es el de considerar a un observable o un dato como ‘un indicio’.
A partir de su posicion tedrico-clinica-ética de corte psicoanalitica, la autora considera a su propia
practica cotidiana como una permanente investigacion y a sus referentes teoricos como vectores de
lectura, no como codigos a priori que deben encajar en alguna clasificacion ya establecida. Desde
este lugar, busca identificar ‘indicios’ entre toda la informacion obtenida, a sabiendas de que tiene
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valor sélo para ese caso singular, lo que significa que no seria aplicable a otros casos (Pulice y otros,
2000:138).

Enlazado al anterior, otro rasgo considerado es ‘lo singular’ al margen de lo ‘particular’.
Asi, mientras el primero refiere solo a un sujeto Unico y concreto tal como la autora considera a
cada uno de sus pacientes; el segundo refiere, por ejemplo, a “una especie” de un género —que
seria un universal—, es decir, a un conjunto de individuos que cumplen con determinadas
caracteristicas comunes. Como puede apreciarse, avanzar en esta direccion es apostar a un tipo de
razonamiento que ciertos autores como Bourdieu (1973/2002), Pierce (1988), Eco (1989), Pullice y
otros (2000) rescatan por su valor heuristico, su potencialidad creativa. Es tomar el riesgo de perder
seguridad/certeza para ganar en fertilidad. Y, como dice Calvo “Es una inferencia sintética en que
encontramos una circunstancia muy curiosa que podria explicarse por la suposicion de que es el caso
especifico de una regla general, y por tanto, adoptamos dicha suposicion” (1996) Es tomar distancia
del limitado cuadro de inferencias racionales utilizadas en el proceso de investigacion y validado por
logicos y epistemologos de tinte normativistas en los que polarizan solo sobre dos modelos de
inferencias, la deduccion y la induccién, considerando que carecen de validez formal los modelos
abductivos y analdgicos.

3. UNA ULTIMA REFLEXION

Rescatamos el valor de su teorizacion porque se anima a hacerlo ‘contra su propio
pensamiento’ bachelardianamente interpelando su formacién inicial (reeducativa) y no acomodando
los casos a su teoria como decia Freud, sino haciendo una cuidadosa vigilancia sobre su practica y
sus fundamentos teodricos, porque aun reconociendo las huellas de sus maestros se anima a
interpelarlos, a pensar con ellos, desde un pensamiento critico y riguroso. Esta actitud la condujo a
un nuevo posicionamiento que se afianza en el psicoanalisis como una alternativa teorica que, a su
criterio, podemos pensar como apropiada para nuestro objeto de estudio e intervencion. Valoramos
la originalidad de su propuesta que la asienta en la seleccion de ciertas categorias conceptuales
psicoanaliticas para leer y abordar el problema de aprendizaje en términos de sintoma; en la
correcta utilizacion de las mismas y en ‘hacerlas funcionar’ en el campo del aprendizaje y sus
vicisitudes, diciendo algo nuevo en relacion a la version inicial/original de dichas categorias y

teorias.

Asimismo, destacamos la propuesta de Canguilhem en tanto nos permitio acceder a estos
conocimientos, justamente, porque partimos y nos detuvimos en cada uno de los conceptos
revisandolos en su verdadero alcance y sentido, ubicandolos en su discurso de pertenencia y en su
marco epistémico. Este volver sobre los conceptos, a ‘su origen’, nos significo un minucioso trabajo
de volver a los autores, a los momentos de su obra, a sus seguidores y detractores. Al mismo
tiempo, nos permitié advertir el ‘comienzo’ de este concepto, es decir su uso y su modo de uso, en
nuestra disciplina.

Apreciamos también en su trabajo la deteccion de cierta vacancia de este tipo de escrituras
en nuestra formacion, por lo cual, las plasma en sus producciones siendo un legado para el “capital
teodrico”, en la vision de Bourdieu, de los futuros psicopedagogos.
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