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RESUMEN

En el siguiente articulo proponemos el abordaje de la ensefianza de lenguas, ya sea como lengua materna
0 como lengua extranjera, desde una perspectiva artistica, regulativa e indagadora, siguiendo el andlisis
de Bosque (2017). Identificamos lo que denominamos el Problema de Orwell-Platén en contextos
educativos y explicitamos como abordar el pasaje de un modelo educativo conductista a uno generativo
y constructivista que fomente la creatividad de los estudiantes. Si bien ha habido un cambio de
paradigma en la linguistica (del estructuralismo y el conductismo a la Gramatica Generativa),
concluimos que esto no se ha visto reflejado en la ensefianza de gramaética, en los documentos
curriculares oficiales ni en los libros de textos de inglés o espafiol en Argentina. En concreto, ofrecemos
un ejemplo de como ensefiar tiempos verbales desde la triple perspectiva descripta por Bosque (2017)
e intentamos demostrar que es posible ensefiar gramatica en el marco de un abordaje formal a partir del
segundo ciclo de la escolarizacion primaria. Nuestra propuesta se nutre de los aportes de enfoques
didacticos para la ensefianza de lenguas, fundamentalmente del Aprendizaje Basado en Proyectos.

Palabras clave: educacion, gramatica, linguistica formal, Aprendizaje Basado en Proyectos o Tareas, inglés,
espafiol.

ABSTRACT

In the following paper we suggest approaching first and foreign language teaching from an artistic,
normative and inquiring perspective, along the lines of Bosque’s (2017) analysis. We describe what
we define as the Orwell-Plato Problem in educational contexts and we explain how to shift from a
behaviorist approach to a generative and constructivist one, one which fosters students’ creativity. Even
though there has been a paradigm shift in linguistics from structuralism and behaviourism to
generativism, we conclude that this has not been reflected either in the teaching of grammar, official
curriculum documents or in the textbooks used to teach Spanish or English in Argentina. In particular,
we offer an example of how to teach tenses from Bosque’s (2017) threefold perspective and we attempt
to show that it is possible to approach grammar from a formal standpoint as from primary school. Our
proposal draws on contributions from the didactics of language teaching, especially from the Project-
Based Learning approach.

Keywords: education, grammar, formal linguistics, Project-Based Learning, English, Spanish.
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1. Introduccién

La linguistica de la segunda mitad del siglo XX se vio revolucionada, como es sabido, por los
aportes del linguista americano Noam Chomsky (1957 y trabajos posteriores). Entre sus
contribuciones mas importantes podemos destacar la concepcion del lenguaje como una
capacidad interna e innata que todo ser humano posee, a diferencia de paradigmas anteriores
como el estructuralismo estadounidense o saussureano donde la lengua se concebia como una
institucion social, externa al individuo.

Podria afirmarse que los desafios de la linguistica moderna viran en torno al Problema
de Platon (Chomsky 1985), el cual se pregunta cémo es posible que un nifio, a partir de
evidencia positiva y estimulos pobres, desarrolle la capacidad del lenguaje y un poderoso
sistema gramatical que le permite, a partir de elementos discretos, generar infinitas estructuras
en un periodo de tiempo relativamente breve y sin instruccion formal. La esencia de dicho
problema puede encontrarse, sin embargo, en una publicacion de Chomsky anterior (Chomsky
1959), cuya argumentacion objeta las explicaciones dadas por el conductismo de Skinner
(1957) para la adquisicién del lenguaje, aquellas basadas en la memorizacion, la imitacion, la
analogia y la repeticion de las conductas verbales. De acuerdo con Chomsky, la creatividad
linglistica, propiedad distintiva del lenguaje, no puede ser explicada Unicamente a partir de
estos mecanismos, sino que es necesario postular la existencia de una capacidad innata
universal.

Creemos que bajo los supuestos del generativismo subyacen ideas relevantes respecto
de la educacion. En primer lugar, la premisa de que todos los seres humanos poseemos la
misma capacidad linglistica para adquirir una lengua particular y desarrollar un sistema de
conocimiento gramatical perfecto que nos permite generar y comprender infinitas
construcciones. Desde esta perspectiva, todos los hablantes (y, por ende, todos los alumnos)
poseen un conocimiento tacito sobre su lengua materna. Si bien las lenguas del mundo
superficialmente son muy diferentes, la lingiiistica chomskiana “ha ido demostrando coémo
debajo de esa aparente indomefiable diversidad se esconden los mismos principios basicos, los
mismos mecanismos gramaticales, los mismos procesos estructurales, los mismos objetivos
comunicativos, expresivos o imperativos” (Moreno Cabrera 2016: 17-8). Objetivamente y en
términos estrictamente lingdisticos, es posible postular la igualdad de las lenguas particulares,
idea que cobra relevancia en contextos educativos que pregonen la inclusion y persigan el trato

igualitario tanto de sus alumnos como de las variedades que estos hablen.
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Si partimos de la idea de que los alumnos ya saben hablar su lengua materna una vez
insertos en el sistema educativo primario, las clases de lengua ya no deberian aspirar a saldar
déficits linguisticos, sino a explicitar el conocimiento tacito que traen consigo como asi
también a consolidar aspectos relativos a la actuacion y al uso (véase §3). Por otro lado, si el
lenguaje es un fendmeno de naturaleza mental, que no puede someterse a la observacion
directa, su estudio inevitablemente debe realizarse a partir de la observacion de datos
epifenoménicos, la formulacion de hipdtesis, la contrastacion empirica y la consecuente
elaboracion de conclusiones. Adoptar los postulados del generativismo en el aula implicaria
entonces fomentar el interés de nuestros alumnos por descubrir ese conocimiento a partir del
método cientifico, lo cual indefectiblemente se vincula con un mayor grado de autonomia
académica y el desarrollo de su creatividad, en contraposicién con el mecanicismo, la
repeticion acritica y la memorizacion de los modelos conductuales educativos.

Consideramos que tanto el conductismo como el generativismo conllevan ideas en
torno a la educacién, puesto que ambos modelos intentan dar cuenta de la manera en la que un
individuo incorpora o desarrolla un tipo especifico de conocimiento. Asi como las ideas
conductistas se han visto reflejadas en la ensefianzal, consideramos que es posible trasladar los
supuestos del programa de investigacion chomskiano a nivel aulico, fundamentalmente en el
sentido que los docentes deben propiciar las condiciones necesarias para que los alumnos creen
conocimiento, de la misma manera en la que un nifio ante ciertas condiciones externas (input e
interaccion) aprende a construir oraciones de manera creativa. Asi, la creatividad (ya sea
linguistica o académica) constituye un ingrediente central en un modelo de aprendizaje o
desarrollo basado en supuestos generativos.

Al redefinir tres cuestiones centrales en la teoria linglistica (queé es el lenguaje, como
se estudia y como se adquiere), los postulados innatistas de Noam Chomsky desencadenaron
un cambio de paradigma del conductismo y el estructuralismo al generativismo. A pesar de
haberse consagrado como paradigma dominante en la linguistica, las contribuciones de este
modelo no se han trasladado al ambito educativo, especialmente cuando se trata de la ensefianza
de lenguas. Las clases de gramatica se han visto histéricamente tefiidas por “el nominalismo
exacerbado que se conforma con etiquetar compulsivamente palabras, frases y oraciones en

clasificaciones que resultan no ser siempre autoconsistentes; la ausencia de analisis que

! Los efectos del conductismo en el ambito educativo y de las llamadas “pedagogias del adiestramiento” han sido
sefialados ya por numerosos autores (véase Davini 2008).
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persigan la conexion sistematica entre las formas y los significados; la practica inexistencia de
generalizaciones en los ejercicios escolares” (Bosque 2017: 27) y por un largo etcétera de
actividades mecanicas e irreflexivas. En términos estrictamente educativos, este pasaje del
conductismo al constructivismo? es una de las deudas pendientes que nuestro sistema educativo
aun tiene por saldar. Es imperioso, por ende, “hacer a un lado un modelo de ensefianza
tradicional, mecanico, memoristico, acritico, repetitivo, centrado en el docente, para
incursionar en uno moderno, creativo, reflexivo, constructivista, centrado en el alumno, acorde
a los avances cientificos del siglo XXI” (Arias 2018a: 106). A continuacién, graficamos este

paralelismo entre el conductismo y el generativismo/constructivismo:

Gréfico 1: Conductismo vs. generativismo/constructivismo

Conductismo (Adquisicion) Generativismo (Adquisicion)
Estimulo Respuesta Estimulos Infinitas
—*| Ment — —>
(padres) ente (Conducta Verbal) | pobres Mente estructuras
Nito (entorno) (Creatividad)
Nifio

Repeticion — Imitaciéon

Memorizacién — Analogia Gramatica Universal

Conductismo (Educacion) Constructivismo (Educacion)

Estimulos  , | Mente . Creacion de
(docente) (Reproduccién (situaciones de UG conocir_n_iento
del conocimiento) ensefianza) (Creatividad)
Alumno Alumno

Observacion — Analisis de datos
Hipotesis - Experimentacion

Estimulo —» | Mente Respuesta

Repeticion — Imitaciéon
Memorizacion — Analogia

En este trabajo nos abocaremos a lo que denominamos Problema de Orwell-Platén, una
conjuncién de los problemas presentados en Chomsky (1985) respecto del conocimiento
humano. Por un lado, el Problema de Platon intenta dar cuenta del hecho de que el
conocimiento lingiiistico de los nifios “tiene un amplio alcance, es considerablemente
especifico y posee una naturaleza ricamente articulada™ a pesar de “la limitada experiencia
disponible” durante el proceso de adquisicion (Chomsky 1985: 9-10). Por otro lado,
denominado el Problema de Orwell, se circunscribe al ambito social e implica explicar por qué
sabemos y entendemos tan poco de los fendmenos politicos que nos rodean cuando la evidencia

es abrumadora. Para Chomsky, resulta curioso que el discernimiento de ciertas cuestiones

2 Si bien no considero que el generativismo pueda equipararse al constructivismo, asumo que este Gltimo captura
la nocidn de creatividad explorada en este apartado y se presenta como una corriente pedagégica fértil para
encarnar esta idea central.
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ideolodgicas e incluso opresivas, que no requieren de esfuerzos intelectuales extraordinarios,
sea dificil de alcanzar para gran parte de la poblacion.

Ahora bien, el problema que aqui exploraremos, el Problema de Orwell-Platon se
circunscribe al ambito educativo y plantea el siguiente interrogante: ¢ Como es posible que el
alumno sepa tanto sobre su lengua materna y haya desarrollado un complejo sistema
gramatical, y que el docente de lenguas no sepa que esto es asi cuando la evidencia® esta
frente a sus ojos? Como puede inferirse, la primera parte de la pregunta, en italicas, se
corresponde con el Problema de Platdn y se refiere al vasto conocimiento de la lengua que
tienen nuestros alumnos, producto de la facultad del lenguaje. La segunda parte, en negrita,
alude a la falta de conocimiento a la que refiere el Problema de Orwell y se vincula con factores
institucionales, culturales e ideol6gicos relativos a las estructuras hegemdnicas reproductoras
de poder, las cuales dieron lugar a un numero de representaciones naturalizadas en el sentido
comun y gque bloquean la capacidad de los docentes de dimensionar el potencial lingistico de
su alumnado, actitud cristalizada en comentarios como “jlos jovenes hablan cada vez peor!” o
“;,como van a aprender inglés si apenas saben hablar espanol?” (véase Kuguel 2014, Arias
2018hb)*.

En el apartado siguiente (82), exploraremos si el cambio de paradigma descripto en esta
introduccién y las premisas del Problema Orwell-Platon se pueden advertir en una serie de
textos y documentos oficiales, que comprenden los disefios curriculares provinciales, los
Nucleos de Aprendizaje Prioritarios (NAP), el dispositivo nacional de evaluacion Aprender y
algunos libros de texto destinados a la ensefianza de lenguas extranjeras en Argentina. Por otro
lado, el objetivo principal de este trabajo sera responder a la pregunta de si es posible ensefiar
gramatica bajo una lupa generativa en la escuela primaria. Para ello, en 83, ofreceremos una
propuesta didactica especifica que capitalice el conocimiento tacito de los alumnos, la cual

ilustraremos a partir de la ensefianza de tiempos verbales.

3 Entendemos por evidencia el hecho de que la lengua de nuestros alumnos (y de todo ser humano) se caracteriza
por su creatividad y un alto grado de complejidad y riqueza fonética, morfoldgica, sintactica y semantica.

4 Consideramos que la solucién al Problema de Orwell-Platon es analoga a la propuesta por Chomsky respecto
del Problema de Orwell: “Para resolver el problema de Orwell, hemos de descubrir los factores institucionales y
de otras clases que bloguean la captacion y la comprensién en &mbitos cruciales de nuestras vidas y preguntarnos
por qué funcionan” (Chomsky 1985: 11). A mi entender, una de las maneras en las que esto puede lograrse en el
caso de los docentes es a partir de politicas de capacitacién y formacion docente que fomenten la reflexién teérica
acerca de la naturaleza del lenguaje humano y que inviten a deconstruir y comprender la conformacion histérica
de ciertas representaciones sociolingisticas que se encuentran en detrimento de la diversidad lingistica.
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2. De gramaticas y “reflexiones sobre el lenguaje”. Enfoques y perspectivas dominantes

En esta seccion analizaremos una serie de documentos curriculares oficiales que no pueden ser
ignorados por los docentes de lenguas®, ya que estos textos, de caracter normativo y legislativo,
delinean y configuran inevitablemente las practicas docentes, como asi también la formacion
académica de aquellos que aspiran a ser profesores. Es imposible negar, sin embargo, que es
en el &mbito &ulico donde las politicas educativas son interpretadas, recreadas e
implementadas, donde se gestan sus efectos concretos, donde se regeneran y resignifican. A su
vez, tendremos en cuenta dispositivos de evaluacion nacionales y libros que se utilizan en la
ensefianza de lenguas extranjeras. En todos los casos, nos concentraremos en el nivel de
educacion primaria. Nuestro objetivo primordial sera identificar si es posible observar un
cambio de paradigma en la ensefianza de lenguas (en el sentido expuesto en 81), como asi
también determinar los enfoques y perspectivas dominantes en estos documentos respecto de

la gramatica.

2.1. Nucleos de Aprendizaje Prioritarios

Se entiende por Nucleo de Aprendizaje Prioritario (NAP) a “un conjunto de saberes centrales,
relevantes y significativos” de alcance nacional “que, incorporados como objetos de ensefianza,
contribuyan a desarrollar, construir y ampliar las posibilidades cognitivas, expresivas y sociales
que los nifios ponen en juego y recrean cotidianamente en su encuentro con la cultura,
enriqueciendo de ese modo la experiencia personal y social en sentido amplio” (NAP 2013: 8).
Nuestro analisis se abocara a los NAP correspondientes al area de Lengua en el primer y
segundo ciclo de la escolarizacion primaria®.

Antes de detallar los NAP, el documento provee un niimero de “situaciones de
ensenanza” que deberian ser promovidas por la escuela. Una de las observaciones a las que
arribamos tras la lectura y analisis de este documento es que claramente concibe la ensefianza
de Lengua desde una vision cultural, orientada al uso y estrechamente vinculada con la lectura

y la escritura. Se reitera, por otro lado, la necesidad de participar en diversas situaciones de

5 Cuando nos referimos a docentes de lenguas, hablamos de docentes de lengua espafiola y docentes de lenguas
extranjeras, fundamentalmente de inglés.

6 En la mayoria de las provincias, el primer ciclo se corresponde con primero, segundo y tercer afio, mientras que
el segundo, con cuarto, quinto y sexto. En algunas provincias, séptimo afio pertenece a la educacion primaria
mientras que, en otras, como Buenos Aires, a la educacion secundaria. Dada la convivencia de estas dos
organizaciones curriculares, en este articulo, no contemplaremos el séptimo afio para el analisis.

6
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escucha, de produccion, de lectura y escritura y, de las 15 situaciones listadas, solo una hace
referencia a “la reflexion sistematica acerca de algunos aspectos normativos, gramaticales y
textuales”. Se puede observar también cierta redundancia en la redaccidn, e insistencia en el
uso de la lengua mas que a la forma, lo cual parece estar relacionado con el hecho de que, como
indican Bosque & Gallego (2018: 146), “las autoridades [...] no conciben otra interpretacion
de la lengua que la llamada instrumental’. A continuacién, enumeramos algunas de las
situaciones de ensefianza que se listan en el documento analizado (NAP 2013: 24-5) y

resaltamos en negrita aquellos aspectos que se reiteran:

a. La valoracion de las posibilidades de la lengua oral y escrita para expresar y
compartir ideas [...].

b. La consideracion de la lengua oral y escrita como instrumento privilegiado para el
aprendizaje y la ampliacion del universo cultural.

c. Elrespetoy el interés por las producciones orales y escritas de otros.

d. La participacion en diversas situaciones de escucha y produccion oral [...].

e. La comprension de las funciones de la lectura y de la escritura por medio de la
participacion en [...] situaciones de lecturay escritura.

f. La lectura, con distintos propositos [...].

g. La formacion como lector de literatura [...]

h. El interés por leer [...]

El espacio para la explicitacion y el descubrimiento de los saberes gramaticales del nifio a partir
de la experimentacion no es una tendencia en estas situaciones de ensefianza®. Esta
subordinacion de la gramatica en relacion a otros aspectos (fundamentalmente, los discursivos)

puede notarse, a su vez, en la organizacion de los NAP del segundo ciclo, la cual gira en torno

" Los autores, en un analisis de competencias de la educacion media en Espafia, observan las mismas redundancias
y concluyen que “en lo que respecta a la ensefianza de la lengua, el predominio de los enfoques que favorecen la
funcién comunicativa de los mensajes sobre el estudio de su estructura es absolutamente general” (2018: 147).

8 Es importante destacar que las situaciones de ensefianza correspondientes a los NAP del ciclo basico de
educacion secundaria son una copia casi exacta de las situaciones del documento de primaria. El hecho de que las
diferencias entre estos dos niveles no sean significativas profundiza el caracter redundante y monétono de los
objetivos del area de Lengua. En el caso de los NAP de Lenguas Extranjeras, se observa una tendencia a una
concepcién instrumental y cultural de la lengua, aunque destacamos la siguiente situacién de ensefianza, ya que
apunta en una direccion opuesta: “La reflexién acerca del lenguaje, su funcionamiento y uso en relacién con la
especificidad de cada lengua y en particular con el espafiol, la lengua de escolarizacion” (NAP 2018: 15).
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a cuatro ejes: “en relacion con la comprension y la produccion oral; en relacion con la lectura
y la produccion escrita; en relacion con la literatura; y en relacion con la reflexion sobre la
lengua (sistema, norma y uso) y los textos” (NAP 2013: 26-43).

Respecto de dicha organizacion, podemos realizar un nimero de observaciones. En
primer lugar, se destaca la ausencia de la palabra gramatica, la cual parece estar impregnada
de tintes negativos e incluso estremecedores, motivo por el cual es mencionada
eufemisticamente, como “reflexiones” que pueden hacerse a partir de los textos, tal como
indica Demonte (2006: 177)°. En segundo lugar, la gramética (entendida como “sistema” o
“norma’) se encuentra nuevamente subyugada a cuestiones relativas al “uso” y a los textos.
Notese que las palabras con reverberaciones gramaticales (“reflexion sobre la lengua” y
“sistema, norma’’) son coordinadas con palabras de indole instrumental/funcional (“textos” y
“uso”, respectivamente)*’.

En cuanto a los contenidos enumerados en los NAP respecto del eje de “reflexiones
sobre la lengua”, una de sus caracteristicas prominentes es la superposicion. Como se observa
en la Tabla 1, un nimero considerable de contenidos se repite en los distintos afios tanto en el
primer ciclo como en el segundo!!. Trabajos como los de Carrasco Gutiérrez (2018), Gietz
(2018) y Mare & Mignolet (2018), en los cuales se analizan manuales destinados a la ensefianza
de Lengua, abonan a la conclusion de que “los contenidos [...] presentan grados no triviales de
redundancia e incoherencia interna, ya que se repiten afio tras afio, sin que se avance
verdaderamente en profundidad, comprension o alcance explicativo” (Bosque & Gallego 2018:

186).

% Bosque & Gallego (2018: 148-9) sefialan que “la gramatica paso a ser vista (quizé incluso caricaturizada) como
un sistema formal ajeno por completo al contenido, a pesar de que ningin gramatico importante —fuera clasico
0 moderno— la caracterizé nunca asi. Se acufi¢ incluso el adjetivo gramaticalista para describir esa vision, e
indirectamente para desestimar el estudio de las estructuras en lugar del de las funciones”. Para una discusion
pormenorizada sobre el desarrollo del antigramaticalismo y el descrédito hacia el estudio cientifico del lenguaje,
véase Bosque (2017).

10 Si bien, como indica un evaluador anénimo, la coordinacién no expresa necesariamente el desplazamiento del
interés en la forma por el interés en el uso, creemos que esto responde a lo que Demonte (2006: 177-8) describe
como una “alianza exclusivista ensefianza de la lengua-conocimiento de textos y discursos”, la cual supone que
“si se toca el producto se puede inferir 1o que se produce [...]. Saber la lengua no seria saber como esta hecha
[...], sino simplemente mirarla a través de trozos consolidados de ella”.

11 Incluso podriamos extender esta tabla al primer ciclo de la escuela secundaria, en donde la repeticion de
contenidos de los NAP se torna mucho més evidente. Tanto en primero, como en segundo Yy tercer afio del nivel
secundario se hace referencia a los mismos contenidos: constituyentes, clases de palabras, palabras variables e
invariables, relaciones de significado entre palabras, formacion de palabras, etc., a lo que habria que sumarle un
excesivo énfasis en los tipos textuales y su caracterizacion.

8
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Tabla 1: Superposicion de contenidos en los NAP en la escuela primaria*?

Contenidos 2°afio  3°afio  4°afio  5°afio  6°afio
Redes seménticas/familias de palabras V4 V4
Uso de mayusculas v V4
Sustantivos comunes y propios; adjetivos calificativos V4
Relaciones de significado (e.g., sinonimia)
Tiempos verbales en textos narrativos
La oracién como una unidad que tiene estructura interna
Pronombres personales
Uso el presente en textos expositivos
Formas de organizacion textual y propositos de los textos
El parrafo como unidad del texto
Sustantivos, adjetivos y verbos: aspectos semanticos y morfoldgicos

ANAENENENEN

ANANENEN AN AN EN AN AN AN AN
ANANENEN AN AN EN AN AN AN AN

ENENENENENENENEN

Otro de los puntos destacados de los NAP analizados en el eje “Reflexiones sobre la lengua”
es que su formulacion refuerza la concepcion estrictamente instrumental mediante la cual la
reflexion lingtistica solo es deseable en tanto y en cuanto sea subsumida al texto y al discurso®®.
Desde esta perspectiva, la reflexion sobre la forma siempre debe pensarse en funcion del uso y
nunca se aboca a preguntarse simplemente por qué los fendmenos linguisticos son como son o
cuéles son las propiedades o caracteristicas del conocimiento linguistico interno que poseemos.
Estd claro que resulta imposible —y poco aconsejable— divorciar la forma del uso. El
problema es que la balanza se inclina siempre hacia el uso, en vez de encontrar un equilibro
razonable en el abordaje de este par dicotdmico.

Por altimo, es relevante destacar que es en el cuarto eje (Reflexiones sobre la lengua)
donde son contempladas las cuestiones relativas a la normativa y a la ortografia. Creemos que
una verdadera reflexion orientada a la profundizaciéon del conocimiento linguistico de los
alumnos no deberia acotarse ni equipararse a la normativa, la ortografia o la puntuaciéon, mas

alla de la innegable importancia que estas tienen en el uso de la lengua en nuestra vida social.

12 E] Ministerio no ofrece ninglin NAP en primer afio de la educacién primaria para el eje que exploramos.

13 Si bien esta afirmacion no se desprende directamente de la Tabla 1, la presentacion de los contenidos relativos
a la forma se encuentra la mayoria de las veces coordinado con su respectivo uso, como ejemplificamos a
continuacion (énfasis nuestro): “sujeto expreso y sujeto tacito, y su uso segun las circunstancias, para lograr la
cohesién del texto o como recurso de estilo”; “sustantivos, adjetivos, articulos y verbos: algunos aspectos de su
morfologia flexiva tales como género, nimero, persona, tiempo (presente, pasado y futuro), y las relaciones de
algunos de estos cambios con la funcionalidad en el texto”; etc. (NAP 2013: 34-35).
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2.2. Disefios curriculares provinciales

En este apartado nos ocuparemos de los disefios curriculares provinciales para la educacion
primaria. El objetivo de la lectura e interpretacion de estos documentos ha sido contestar la
siguiente pregunta: ¢ Cual es la concepcion de la lengua que subyace a la fundamentacion'* de
estos textos? Para ello, hemos trabajado con 18 disefios curriculares®®. Los resultados que

hemos obtenido al analizarlos son los siguientes:

a. 22% de los disefios (cuatro de ellos) reconoce el hecho de que la lengua es parte del
conocimiento natural e innato de los hablantes, aunque las referencias a este hecho son
breves y se diluyen ante la ubicua presencia de los aspectos funcionales y textuales de los
documentos. En el caso de La Pampa, “la comunicacion oral” es descripta como “natural,
consustancial al ser humano y constitutiva de la persona como miembro de una especie”
(2015: 12), mientras que para el disefio curricular de Mendoza, si bien se reconocen las
“predisposiciones biologicas innatas para aprender a hablar y a escuchar”, el documento
enfatiza la necesidad de “un entorno que estimule su adquisicion” y desarrolle “el dominio
de la lectura y de la escritura” (2019: 348). Otro claro ejemplo es el disefio de San Juan, el
cual menciona que “los nifios ingresan a la escuela con un conocimiento intuitivo de su
lengua” que no puede ser desconocido sino tomado “como punto de partida para que
reflexionen sobre el lenguaje y su uso en situaciones especificas” (2016: 278-9). Aclara, no
obstante, que “la finalidad de la reflexion acerca de los hechos del lenguaje consiste en
formar usuarios competentes de la lengua [...] en diferentes situaciones sociales” (énfasis
nuestro). Finalmente, el disefio de Santa Cruz aclara que el ser humano “nace dotado de la
facultad del lenguaje”. Sin embargo, subraya que “tanto la lengua oral como la lengua escrita
son sistemas linglisticos particulares de cada comunidad y cultura, que hacen posible la
comunicacién entendida como practica social” (2016: 36, enfasis nuestro).

b. 78% de los disefios (14 de ellos) posee una concepcion social, cultural e instrumental de
la lengua, orientada la alfabetizacion. En la Tabla 2, ofrecemos fragmentos de los

14 Por fundamentacion nos referimos a la seccion de los disefios encabezada como tal, en donde se fundamenta
tedricamente los principios que subyacen la organizacion de los contenidos y los lineamientos pedagégicos del
documento.

15 Seis de las veinticuatro provincias argentinas ain no han actualizado oficialmente sus curriculos a la Ley de
Educacion Nacional 26.206 (Formosa, Misiones, San Luis, Santa Fe, Santiago del Estero) o bien ofrecen
directrices muy generales y poco especificas para el area de Lengua (Tucuman).
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documentos analizados en los que se observa la concepcion dominante en los disefios

curriculares provinciales. EI énfasis es nuestro:

Tabla 2: Tendencia social/comunicativa/instrumental en disefios curriculares provinciales

Provincia

Cita en el disefio curricular

Buenos Aires
(2018: 43)

Précticas del Lenguaje concibe el lenguaje como una practica social y cultural que se adecua
en forma dindmica y con gran versatilidad a contextos de uso particulares. Aprender a
desenvolverse en una gama cada vez mas amplia de situaciones es todo un desafio que involucra
un conocimiento linguistico que solo se puede adquirir en la préactica.

Catamarca
(Bombini 2006
apud 2016: 79)

La lengua, en tanto préctica social compartida por la comunidad supone sujetos activos que
establecen su relacion con la lengua antes y despues y por fuera de la escuela y las situaciones
de ensefianza. La lengua es para ellos instrumento para la tan mencionada comunicacion

[..].

Chaco
(2012: 233)

La literatura y la reflexion de la lengua desde una mirada no gramatical, sino a partir del
desarrollo, sistematizacion y apropiacién significativa, propician el cambio paradigmatico,
ineludible, en los tiempos actuales.

Chubut
(2014: 6)

Desde un enfoque equilibrado, entonces, la lengua es considerada tanto un sistema de signos y
reglas combinatorias, como, fundamentalmente, nuestro patrimonio cultural y el universo
de los quehaceres de la lectura, la escritura y la oralidad.

Ciudad
Auténoma de
Buenos Aires
(2004: 639)

Al asumir tal proposito, se hace necesario redefinir el objeto de ensefianza: concebirlo como
practicas del lenguaje implica reconocer una responsabilidad mucho mayor que la de ensefiar
lengua, implica entender que el aprendizaje de la lengua tiene sentido en la medida en que esté
incluido en el proceso de apropiacion de esas practicas.

Cordoba
(2012: 25)

Este espacio curricular organiza —desde la concepcion del lenguaje como matriz constitutiva
de la identidad individual y social y como actividad humana, mediadora de todas las
demés— una serie de saberes y practicas.

Corrientes
(2017: 80)

Definir como objeto de ensefianza y aprendizaje de la Lengua las préacticas del lenguaje supone
concebir como contenidos fundamentales las capacidades del hablante, del oyente, del lector y
del escritor que estan involucradas en dichas practicas. Ejercer como hablante-oyente y como
lector-escritor permite a los alumnos apropiarse de contenidos linglisticos que adquieren
sentido en el marco de esas practicas.

Entre Rios
(2011: 43)

Ensefiar lengua es sinénimo de alfabetizacion como apropiacién de la cultura escrita [...].
Es muy dificil que los nifios/as aprendan, si su modo de hablar no es valorado como parte de su
identidad cultural.

Jujuy
(2013: 24)

Este enfoque de los estudios de lenguaje significa ademas, que los saberes acerca de la lengua
y los textos se relacionan con sus aspectos comunicativos, es decir que se lo estudia en funcion
de la utilizacion que hace el usuario y no solamente de la descripcion que haga el gramatico.
Esto no significa abolir la gramatica [...], sino que implica colocarla en un lugar auxiliar al
servicio de las necesidades comunicativas y no en el lugar central.

La Rioja
(2016: 90)

Lengua y Literatura debe posibilitar que los estudiantes desarrollen las macro habilidades
linguisticas: leer, escribir, hablar y escuchar. Es erréneo circunscribir estas acciones a lo
meramente linguistico [...]. [Se debe lograr] una construccion genuina de esas habilidades,
basada [...] en situaciones comunicativas reales y con propoésitos determinados,
planificados y sistematicos.

Neuquén
(2016: 12)

La ineludible tarea de sentar las bases [...] que tiene como fin que los nifios y las nifias se
apropien del lenguaje hablado, de la lectura y de la escritura como herramientas
indispensables para la participacion social.
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Toda lengua constituye un complejo sistema de estructuras [...], especifico de la especie humana
que le permite comunicar su experiencia y su cultura de una generacion a otra. Como

Rio Negro (2011:Ienguaje privilegiado, se convierte en patrimonio de cada pueblo y, por eso, en una

239) herramienta esencial para construir la identidad historicay cultural de una comunidad [...]
Como hecho sociocultural complejo, surge de la interaccion [...].
El lenguaje constituye un instrumento privilegiado no sélo de comunicacion, sino de
Salta expresion del pensamiento, que permite la creacion y la recreacion de la cultura.
(2014: 27)

Se plantea un cambio en cuanto al objeto de la ensefianza: las Préacticas del Lenguaje que
Tierra del Fuego involucran, en la comunicacion, un saber hacer, un poder hacer y una reflexion permanente
(2014: 321) sobre lo que se dice, lee, escribe y escucha.

Un namero de conclusiones pertinentes se deriva del analisis de estos documentos. La primera
de ellas es el cambio de foco en la denominacion del espacio curricular, el cual se encuentra en
sintonia con la visién instrumental dominante en los disefios. El redireccionamiento de Lengua
hacia las Préacticas del lenguaje evidencia a la perfeccion una planificada asimetria entre la
dicotomia saussureana langue y parole (‘lengua’ y ‘habla’) o bien, en términos chomskianos,
entre competencia y actuacion, siempre en detrimento del primer miembro del par. Como
sefiala el Disefio Curricular de Buenos Aires, “llamar a esta materia Practicas del lenguaje
supone pues, superar una distincion que, llevada a cabo con fines del estudio cientifico
disciplinar, dio lugar a la ensefianza sélo de categorias ideales y homogéneas. Estas categorias
terminaron por construir una vision parcial y erronea de lo que significa un lenguaje: se
entiende aqui que lenguaje y lengua son inseparables” (2006: 202).

Como ya hemos mencionado, la ensefianza de lenguas no puede ser disociada de la
vision instrumental, mas aln cuando se trata de la ensefianza de lenguas extranjeras. El Disefio
Curricular de Buenos Aires para Inglés explicita que “adopta una perspectiva sistémica-
funcional de la gramatica segun la cual el lenguaje opera siempre en un contexto y es un
sistema de recursos para crear significado. El lenguaje, ademas, refleja la cultura® en la cual
se inserta, las visiones del mundo, los valores, las creencias y actitudes” (2018: 294, énfasis
nuestro). La misma tendencia puede dilucidarse en el Disefio Curricular para la ensefianza de

lenguas extranjeras de la Ciudad de Buenos Aires (2001).

16 |_a equiparacion de las lenguas con la cultura puede ser una idea peligrosa. Como indican Mare & Silva Garcés
(2018: 27-8), “los grupos sociales construyen y afianzan su identidad étnica y cultural en torno a distintos simbolos
(una bandera, un color, ciertas caracteristicas geogréaficas del lugar que habitan) y la lengua no es ajena a este tipo
de representaciones. Sin embargo, es necesario que seamos cuidadosos: argumentos de esta naturaleza —segun los
cuales una lengua es la expresion identitaria y cultural por excelencia de un pueblo— han llevado a exaltar las
cualidades de la lengua de una comunidad por sobre la de otros grupos sociales, alimentando el mito de que existen
lenguas mas complejas y méas evolucionadas que otras y justificando el avasallamiento sobre lenguas (y pueblos)
considerados inferiores”. Por otro lado, focalizarse en los aspectos culturales de la lengua puede llevar a los
docentes a reproducir micro-neocolonialismos, fundamentalmente cuando se trata de lenguas histéricamente
hegemonicas e imperialistas como el inglés y el espafiol.
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La vision instrumental hegemonica en la ensefianza de lenguas tiene que ver en gran
medida con el desarrollo de propuestas didacticas enmarcadas dentro del enfoque
comunicativo, el cual sostiene que “la meta de la escuela es lograr una adecuada competencia
comunicativa”, motivo por el cual “el espacio asignado a la ensefianza de la gramatica
disminuy6 de manera radical y se poblé densamente de contenidos asignados a lo que se
denomina genéricamente gramatica y linguistica textual” (Ciapuscio 2006: 157). Bosque &
Gallego (2018: 147) afaden que este enfoque también hereda ideas del estructuralismo
lingliistico europeo, el cual “entronca sus raices en una concepcion esencialmente social del
lenguaje”.

Para finalizar, me remito a una analogia que realizan Bosque & Gallego (2018: 156-7)
para comprender la 16gica del enfoque instrumental. Segtn los autores, en estos modelos, “la
lengua es presentada como un instrumento que el usuario debe dominar, una especie de navaja
multiusos que permite desplegar maltiples herramientas incorporadas, de forma que el papel
del usuario consiste en aprender a desplegarlas y adaptarlas a las situaciones adecuadas”. De
acuerdo con los autores, esta vision “puede parecer atractiva, pero es profundamente
empobrecedora, ademas de equivocada en el fondo”, dado que radica en la erronea concepcion
de que somos “usuarios” de una parte fundamental de nuestra naturaleza. En los documentos
analizados, la lengua se presenta asi: como un objeto externo, un instrumento comunicativo
que esta fuera del individuo y nunca como ‘“una parte esencial de nuestra propia naturaleza, un
componente que deberiamos intentar conocer mejor” a partir de la reflexion metalingliistica y

sistematica (Bosque 2017: 16).

2.3. Aprender

Aprender es un dispositivo nacional de evaluacion estandarizada disefiado por el Ministerio
Nacional de Educacién. Su primera implementacion fue en 2016, cuando se evaluaron los
alumnos de 3°y 6° grado de la escuela primaria en las areas de Lengua y Matematica.

En esta seccion, nos ocuparemos del tipo de preguntas formuladas en el area de Lengua
en 6° afio del nivel primario a fin de compararlas con aquellas incluidas en la evaluacion

correspondiente a Ciencias Naturales. Las preguntas que analizaremos se encuentran
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disponibles en un simulador de evaluaciones virtual'’. Consideramos que saber la clase de
preguntas a través de las cuales los alumnos son evaluados podria echar luz sobre la manera en
la que se ensefian los contenidos de los espacios curriculares, dado que este dispositivo de
evaluacion tiene el caracter de una fuerza externa (de indole pandptica, me atreveria a decir)
que, indirectamente, moldea las practicas docentes y algunos de los ejercicios trabajados en
clase.

Las diferencias emergen a simple vista. En el caso de las preguntas de Lengua, el
simulador ofrece once preguntas de opcidén mdaltiple, las cuales giran en torno a tres textos de
aproximadamente 500 palabras. Los ejercicios disponibles consisten en: a) identificar la
referencia de un pronombre; b) ordenar cronolégicamente una secuencia de hechos; c)
reconocer tipos textuales; d) contestar preguntas de comprension lectora; e) ofrecer sinénimos;
f) determinar el tema del texto; g) establecer el significado de una palabra?®. La reflexion sobre
la lengua, especialmente la gramatical, es nula, lo cual refuerza la tendencia antigramatical
observada en los documentos de los apartados anteriores.

Respecto de las preguntas en Ciencias Naturales, a pesar de ser de opcion multiple,
presentan un mayor grado de elaboracion y estan basadas en situaciones problematicas que
invitan a la reflexién y a la formulacion de hipotesis y preguntas acerca del mundo que nos
rodea, mas que a la mera reproduccién o a la clasificacion de elementos. A continuacion,
reproducimos algunas de las preguntas incluidas en cada area para que el lector advierta los

contrastes.

Preguntas de Ciencias Naturales (6° afio Primaria):

- Paula queria estudiarlas condiciones necesarias para la germinacion de semillas de girasol. Para
eso utilizé 4 macetas y las coloco en un sector del patio de su casa donde recibian la misma
iluminacion. En las macetas coloco:

Maceta 1 Maceta 2 Maceta 3 Maceta 4
Tierra mezclada Tierra mez.clada‘ . Tierra arcillosa Tlerrg mezclada
con arena con materia organica con piedras

Luego, puso 5 semillas de girasol en cada maceta y las regd con la misma cantidad de agua
durante una semana. Todos los dias, Paula observé las macetas para ver si las semillas
germinaban.

¢,Cudl es la pregunta que quiere contestar Paula haciendo esta experiencia?

17 https://simuladoraprender.educacion.gob.ar/

18 Las preguntas para 3° grado son similares. Fundamentalmente, se interesan por la comprension lectora, la
paréfrasis, las relaciones de significado (antonimia), la clasificacion en tipos textuales y la identificacion del
proposito del texto. En secundaria, la situacién no es muy distinta. Se agregan la identificacién de recursos
literarios, el uso de conectores, preguntas de inferencia e incluso ejercicios de anélisis de graficos o diagramas
simples.
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A) ¢Cual es la mejor semilla para cada tipo de suelo?
B) ¢Cual es el mejor tipo de suelo para la semilla utilizada?
C) ¢Cualeslailuminacion mas adecuada para la semilla utilizada?

D) ¢Cuales la cantidad de agua adecuada para cada tipo de suelo?

- Desde la Tierra, la Luna se ve de manera diferente a lo largo del mes. A ese cambio en el aspecto
de la Luna se lo conoce como fases lunares.

¢A qué se deben las fases lunares?

A) Aquelasnubes ocultanuna parte de laLunay solo se ve la parte que no queda
cubierta.

B) A que, durante el desplazamiento de la Tierra y de la Luna, el Sol se interpone entre
ambos produciendo una sombra.

C) Aque, amedida que la Luna se desplaza alrededor de la Tierra, se ven las distintas
partes de su superficie que son iluminadas por el Sol.

D) A que el Sol ilumina la Luna pero la Tierra, al moverse, se interpone entrelos dos
produciendo sombra.

Preguntas de Lengua (6° afio Primaria):

% Indicd en qué orden ocurrieron los siguientes hechos:

A) Daniil encuentra la botella - Daniil contacta a Frank - Frank arroja la botella -
Danill y Frank chatean

B) Frank arroja la botella - Daniil encuentra la botella - Daniil y Frank chatean -
Daniil contacta a Frank

C) Daniil contacta a Frank - Danill y Frank chatean - Frank arroja la botella -
Daniil encuentra la botella

D) Frank arroja la botella - Daniil encuentra la botella - Daniil contacta a Frank -
Danill y Frank chatean

| El texto leido es

A) una novela de aventuras.
B) una carta entre amigos.
(o9} una noticia en internet.
D) una biografia de un nifio.
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8 {Qué significa la expresién subrayada?

¢Quién no tiraba botellas al mar con una misiva dentro imagindndose un personaje de
un libro de Julio Verne?

A) Un liquido.

B) Una tapa.

0 Un cuento.

D) Una nota.

Daniil Korotkikh, un joven ruso de 13 arios, caminaba con sus padres por una playa
cuando vio algo brillante tirado en la arena.

¢A qué hace referencia la palabra destacada?

A) A la misiva dentro de un sobre.
B) A la botella con el mensaje.
(o)) A la espuma del mar.

D) Al libro de Julio Verne.

Si utilizamos la distincion entre preguntas de usuario y preguntas de experto propuesta en
Bosque & Gallego (2018), es evidente que las preguntas del area de Lengua se corresponden
con las primeras (¢ qué significa misiva?), mientras que las de Ciencias Naturales se aproximan
a las segundas (¢a qué se deben las fases lunares?). En el primer tipo, se advierte asi una
omnipresente “insistencia en actividades (mas mecanicas y propias de estadios iniciales de las
disciplinas cientificas) como conocer, reconocer e identificar, por encima de otras como
reflexionar, observar, argumentar, formular hipétesis o experimentar” mucho mas
desarrolladas otras disciplinas como la fisica, la quimica o la biologia (2018: 163).

En este sentido, las evaluaciones Aprender reflejan la contraposicion existente entre los
profesores de Ciencia y los de Lengua: mientras que “los primeros los educan
fundamentalmente para observar, para relacionar causas y efectos, para generalizar (poniendo
a prueba a la vez las generalizaciones obtenidas), para experimentar” con el propoésito de
“encauzar la curiosidad natural de los estudiantes proporcionandoles recursos teoricos y
experimentales”, los segundos “insisten sobre todo a sus alumnos en la necesidad de etiquetar
palabras, sintagmas y oraciones, con muy escasa reflexion sobre las etiquetas asignadas”,
predominando, pues, “el afdn que los profesores transmiten a sus alumnos por clasificar
segmentos [...] que también han de ser situados en alguna tipologia discursiva de texto”

(Bosque & Gallego 2018: 162). El andlisis de los NAP, los disefios curriculares y los modelos
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de evaluacion de Aprender desarrollado en estas secciones no hace mas que evidenciar el
marcado desinterés por parte de las autoridades educativas en desarrollar una actitud inquisitiva
mediante la cual se reflexione acerca de la naturaleza de ese conocimiento interno al que

Ilamamos lenguaje.

2.4. Libros de texto

En este ultimo subapartado nos referiremos sucintamente al tratamiento de la gramatica en
libros de texto utilizados para ensefiar lengua. La importancia de los manuales en la ensefianza
no es menor. A pesar de las criticas de los tedricos de la academia, las propuestas editoriales
suelen presentarse como soluciones pedagogicas prefabricadas que facilitan la planificacion y
el quehacer docente en su cotidianeidad. Tal es asi que muchas veces los programas de los
profesores encuentran inspiracion (e incluso “imitacion”) en los contenidos prescriptos en el
indice tematico de los libros. Ademaés de ofrecer contenidos, estos materiales proponen
métodos de aprendizaje al presentar actividades de reflexion y ejercicios que moldean la
manera de abordar el objeto de estudio. En un contexto de multiples exigencias laborales y
técnicas, “los manuales siguen siendo utilizados masivamente, y las practicas de muchos
docentes se caracterizan por la dependencia profesional de este tipo de materiales” (Negrin
2009: 188).

En el caso de los manuales de Lengua, ya existen diversos trabajos que fortalecen la
vision instrumental y antigramatical identificada en los subapartados anteriores, motivo por el
cual solo nos focalizaremos en libros de textos destinados a la ensefianza de inglés'®. Para ello,
hemos consultado diez libros de textos para el nivel primario de cinco editoriales distintas
(Oxford, Macmillan, Pearson, National Geographic y SM). En concreto, hemos analizado el

tratamiento del presente simple (simple present), un contenido gramatical prototipico en la

19 Me remito brevemente a algunos ejemplos. El estudio de Carrasco Gutiérrez (2018) sefiala un nimero de
obstéculos derivados de la transposicion didactica en manuales escolares de cuatro editoriales espafiolas distintas
para el desarrollo de la consciencia metalinglistica de los alumnos. La autora observa la falta de graduacion en el
desarrollo de los contenidos, como asi también el solapamiento y desequilibrio de los mismos. Mare & Mignolet
(2018) arriban a conclusiones similares. De acuerdo con las autoras, los manuales consultados presentan
clasificaciones de los sustantivos en las que prevalecen los criterios semanticos por sobre los sintacticos y el
tratamiento que realizan los textos escolares sobre este tema, tanto en primaria como en secundaria, es el mismo.
Por otro lado, la hipotesis de Gietz (2018), quien analiza el tratamiento del concepto de oracion, es que en los
libros de texto se listan contenidos gramaticales organizados a la manera de un curriculum de coleccion, en cuyo
tratamiento se omiten fenémenos que resultan centrales para la comprension del funcionamiento de la lengua y
para el objetivo de propiciar la reflexion lingdistica.
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ensefianza de esta lengua. Los resultados han sido consistentes y en todos los casos en cuestion
se observa una tendencia instrumental, comunicativa, con escasa o nula reflexion gramatical.
La secuenciacion de los ejercicios o actividades comienza con un dialogo o breve texto a partir
del cual se presenta el contenido en contexto junto con algin &rea de vocabulario (las comidas,
por ejemplo). En el 70% de los materiales analizados, la estructura del presente simple se
destaca con una tabla de “sistematizacion”, en la mitad de los cuales la estructura se presenta
sin ningun tipo de inferencia; es decir, la tabla es un resumen de como es la regla de este tiempo
verbal, la cual es ilustrada con oraciones (véase Imagen 1). En la otra mitad, existe una minima
inferencia por parte del alumno, quien debe completar la informacion faltante para la
elaboracion de la regla (véase Imagen 2). En ambos casos, la terminologia metalinglistica se
evita. Por otro lado, en el 30% de los libros de texto restantes no se ha encontrado ningun tipo
de reflexion gramatical explicita, lo que en el campo se conoce como Grammar Focus ‘Foco

Gramatical’.

Imagen 1: Story Central 2, p. 69, Macmillan®

I T IR

What does she do?
She's a doctor.
Where does she work?
She works in a hospital.

%)
Imagen 2: Top Secret 2, p. 52, Pearson?!

Present simple

1 C13F) Complete the chart. Listen and repeat.
[ AFFIRMATIVE | | Poy attentionto | | NEGATIVE
[ | | the third person

{1 play |1 | do not play Idont play
Y singular! v
you e [ you you don't play

20 Material de muestra disponible en https://www.macmillanyounglearners.com/storycentral/
2L Material de muestra disponible en https://ventas-tintafresca.com/products/top-secret-2
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En todos los casos que estudiamos, el contenido gramatical se ejercita a partir de actividades
mecanicas, repetitivas y simples, enmarcadas en contextos escuetos y poco significativos. Estos
ejercicios, dotados de un componente conductual considerable, suelen ser ejercicios de
completado, repeticion y ordenamiento de elementos. Mas alla de esta dosis de conductismo
evidente, una de las falencias, a mi entender, mas prominentes de estos materiales es que no
reconocen ni hacen referencia alguna a la lengua materna de nuestros estudiantes. Influenciadas
por tendencias que suprimen el rol de la gramatica en beneficio de su uso instrumental y
enmarcadas en un contexto de globalizacion comercial que evita la produccion de materiales
diferenciados y adaptados a las necesidades de las diversas comunidades educativas, las
editoriales reafirman las premisas centrales del Problema de Orwell-Platon al no aprovechar al
méaximo el conocimiento linguistico previo del alumno de su lengua materna para construir

puentes entre ella y la lengua meta a partir de la reflexion?2.

3. Una propuesta alternativa para la ensefianza de lenguas

En el apartado anterior hemos arribado a la conclusién de que tanto los documentos nacionales
y provinciales como los dispositivos de evaluacién y los libros de texto refuerzan una vision
instrumental de la lengua orientada al uso. Esta vision es acorde a dos de las perspectivas
descriptas por Bosque (2017) a partir de las cuales se ha abordado histéricamente el estudio
del lenguaje. La primera de ellas, la artistica, “consiste, esencialmente, en valorar la belleza
de las obras de arte creadas en algun medio” (Bosque 2017: 2). Enmarcada en la tradicién
grecolatina, existe asi una estrecha comunion entre la lengua y la literatura, por lo cual el
concepto de gramatica alude indefectiblemente al “estudio del arte del buen decir” (Defagd
2003). La segunda de ellas, la regulativa, es de caracter social y su finalidad es “distinguir
conjuntos de normas de conducta o de convenciones establecidas, sean estas expresas o

tacitas”. Esta perspectiva no se trata solamente de cuestiones prescriptivas, sino también de

22 En el caso de la adquisicién de lenguas extranjeras, es importante mencionar que el alumno ya posee
conocimientos lingiisticos universales (principios de formacion de frases, sintaxis, semantica, por ejemplo), los
cuales son externalizados a partir de su lengua materna (el espafiol). Podriamos incluso decir que el alumno ya
sabe inglés, dado que todas las lenguas particulares estan regidas por los mismos principios universales. Segin
Chomsky (2016), lo que debemos aprender cuando aprendemos una lengua extranjera son los aspectos arbitrarios
y superficiales (los morfofonol6gicos, por ejemplo). Asumimos entonces que hay acceso total a la Gramética
Universal, aunque este esta mediado por nuestra lengua materna.
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“otras propiedades del lenguaje que es preciso ensefiar en la escuela, entre las que estan las
diferencias relativas a la variacion geogréafica o social, y en particular las que afectan a los
registros o a los niveles de lenguas” (Bosque 2017: 3).

Si bien ambas perspectivas son validas y es necesario que nuestros alumnos puedan
aproximarse al lenguaje a partir de ellas, hay una tercera perspectiva que ha sido anulada por
el predominio de las anteriores y que es ampliamente ignorada por la sociedad y, como hemos
visto, por las autoridades educativas. Esta perspectiva, la indagadora o cientifica, consiste “en
preguntarse por qué las cosas son como son y tratar de responder a la pregunta”, relacionando
causas y efectos, estableciendo hipdtesis, generalizaciones y cadenas de razonamiento,
elaborando argumentos a favor y en contra de una idea (Bosque 2017: 4). Como hemos apreciado
en 82, las Gnicas maneras en las que el lenguaje es concebido parecen ser las dos primeras, que,
a pesar de ser “correctas y complementarias” excluyen “la tercera opcién, que en tantos otros
ambitos del conocimiento se considera natural, por no decir imprescindible” (2017: 6).

Creemos que una propuesta educativa innovadora deberia conjugar las tres perspectivas
de manera tal que los alumnos puedan potenciar su creatividad, no solo en el sentido artistico
de la palabra, sino también en lo relativo a la argumentacion, la explicitacién del conocimiento
linguistico y la busqueda de explicaciones y generalizaciones.

A nuestro parecer, un modelo de ensefianza que podria reunir estas tres perspectivas es
el Aprendizaje Basado en Proyectos. En este modelo, las clases se organizan en funcion de
un proyecto vinculado con los intereses de los alumnos, que sea significativo, contextualizado
y, en lo posible, interdisciplinario. El objetivo central de la unidad pedagdgica es producir algo
(ya sea un video, una revista, una representacion, etc.), en donde los alumnos usen su
creatividad y aprecien que estudiar la lengua (en sentido amplio) tiene un proposito. Este tipo
de propuestas no va del contenido a la actividad, sino del proyecto al contenido; el docente
piensa las habilidades y contenidos que se desarrollaran en la unidad en virtud del proyecto y
tema general que haya seleccionado?®. Esto no significa que el contenido se diluye o se deje de
lado: el proyecto sirve como excusa genuina para que el alumno aprenda a usar la lengua

efectivamente, como asi también a reflexionar sobre sus propiedades internas y su estructura.

2 Sin embargo, es imposible negar el hecho de que a veces las autoridades escolares son las que deciden qué
libros de texto usar e incluso como evaluar a los alumnos, y que uno de los tantos requerimientos de la profesion
docente incluye abordar los contenidos prescriptos por los Ministerios. En base a esto, la tarea de los profesores
consiste entonces en buscar el mejor proyecto que se acomode a estas variables, siendo la creatividad (artistica y
metalinguistica) el leitmotiv de la planificacion.

24 Nuestra explicacion sobre el Aprendizaje Basado en Proyectos lejos esta de pretender ser exhaustiva. Para un
analisis en profundidad, véase Nunan (2004).
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Abordar la ensefianza desde este modelo implica cierto desapego de los manuales
escolares y la creacién de materiales propios. Se llama asi la atencion “sobre el caracter
artesanal y complejo de cada propuesta didactica dado que cada grupo particular de alumnos
requiere una re-seleccién y una composicion didactica de los contenidos pautados por los
Ministerios”. Desde esta perspectiva, el docente se transforma en “autor de su propio
curriculum” (Gerbaudo 2010: 20) y no en mero reproductor de recetas prestablecidas por el
mercado editorial.

llustraremos este modelo con una secuencia didactica simple. Supongamos que
tenemos que trabajar tiempos verbales, especificamente el presente del indicativo o simple
present ‘presente simple’, tipicos contenidos del area. Un proyecto viable podria ser que los
alumnos al final de la unidad elaboren un video stop-motion describiendo un dia tipico en la
vida de un determinado personaje®. A partir del proyecto, podemos trabajar una serie de
contenidos, tales como el uso de conectores, los tiempos verbales mencionados, la hora,
adverbios de frecuencia, vocabulario sobre rutinas (en el caso de inglés), etc.

Ahora bien, creemos firmemente que la planificacion de la secuencia didactica y del
proyecto no debe caer en la banalizacion de la ensefianza, sino realizarse en vistas de un
objetivo politico y/o ideoldgico en particular. Concretamente, debe pensarse en funcién del
Problema de Orwell y ofrecer a los alumnos herramientas para poder discernir los “complejos
y sutiles” mecanismos empleados por los centros de poder para “inducir a la pasividad y al
conformismo” (Chomsky 1985: 11-2). Asi, mas que realizar un video sobre la vida cotidiana
de uno mismo o de una estrella del pop, la tarea podria girar en torno a la vida cotidiana de
alguna minoria invisibilizada, de aquellos gue histéricamente han sido desposeidos, de manera
tal que, al ensefiar los contenidos especificos de la materia, contribuyamos a la consolidacion
de ciudadanos activos, empaticos, criticos y comprometidos con la realidad social que los
rodea. Abordar este tipo de tematicas podria asi contraponer el caracter imperialista y
hegemdnico que histéricamente ha tefiido la ensefianza de inglés y espafiol.

El proximo desafio que nos concierne es como abordar la reflexion linguistica a la luz
del Problema de Orwell-Platon. A continuacion, enumeramos una serie de premisas y

lineamientos tedrico-practicos que pueden contribuir a solucionar este problema y encaminarse

% Este tipo de videos son innovadores y faciles de hacer, especialmente si tenemos en cuenta la disponibilidad de
recursos informaéticos gracias al Plan Conectar Igualdad. También pueden realizarse con teléfonos celulares. Para
un ejemplo, véae https://www.youtube.com/watch?v=Lglp8FP_nYk.
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asi a que los alumnos aprovechen el conocimiento que poseen y desarrollen, a su vez, una

actitud indagadora que se pregunte por qué los fendbmenos linguisticos son como son.

¢Como abordar la reflexion linguistica?

a) Antes que nada, es imprescindible acreditar el conocimiento linglistico que nuestros
alumnos traen consigo. Di Tullio (2015) es muy clara al respecto: “Mientras que en la
gramatica tradicional y en la estructural el énfasis en la ensefianza de la gramatica de la lengua
materna se ponia en lo que el nifio desconocia —por lo que en la primera consistia en el recitado
de definiciones en forma de catecismo, y en la segunda en un analisis sintactico atento a los
elementos formales—, en la gramatica actual se pone en lo que el nifio ya conoce: la ensefianza
va dirigida asi a que el nifio descubra lo que ya sabe de su lengua”. Esto aplica perfectamente
al caso del espafiol. Desde esta perspectiva, estudiar gramética no se trata pues de que
memoricen los tiempos verbales, simplemente porque los alumnos ya saben conjugar los
verbos. ¢Quién no recuerda, sin embargo, recitar las formas del subjuntivo, incluso con
vosotros y td, frente a algin docente de Lengua?

En el caso del inglés, los alumnos estan adquiriendo la lengua meta, motivo por el cual
no poseen intuiciones linguisticas sobre esta lengua. No obstante, estos si conocen su lengua
materna y es a partir de ella que pueden comprender con mayor facilidad la lengua extranjera.
Partimos de la premisa de que existe un acceso a la Gramatica Universal mediado por la L1.
Esto quiere decir que es posible adquirir nociones y patrones gramaticales distintos del espariol,
aunque dicha adquisicion se ve afectada en un principio por fendmenos de transferencia tanto
positiva como negativa?®. El docente de lenguas extranjeras debe, en primera instancia,
deshacerse por completo de aquella tradicional prohibicion al uso de la lengua materna en sus
explicaciones para asi sacarle el maximo de provecho.

b) Existe un nimero de variables que los docentes deben tener en cuenta a la hora de abordar
la reflexion gramatical:

(i) la edad de los alumnos, la cual determinara el grado de abstraccion con el que se
abordaran las discusiones. A nuestro entender, ya a partir del segundo ciclo de la
educacion primaria es posible abordar la lengua desde una perspectiva indagadora. En
el caso de lenguas extranjeras, es importante saber que durante la infancia los nifios
tienen una mayor predisposicion bioldgica para aprender una lengua que pasada la
pubertad (lo cual se conoce como Hipotesis del Periodo Critico);

% Para una discusion sobre fenomenos relativos a la adquisicion de lenguas, véase Avellana (2012).

22



L -
Quintd Quimin

R Quintd Quimiin N° 3, Q014, 2019, ISSN: 2591-541X

(if) la motivacion que posean. Es sumamente importante crear un proyecto que despierte la
curiosidad de los alumnos y el interés por aprender;
(iii) en el caso de lenguas extranjeras, el input al que sean expuestos los nifios. No es lo
mismo un alumno de una escuela bilingle que recibe un input diario de 6 horas de inglés
y se encuentra durante el periodo critico, que un nifio que recién empieza a aprender
inglés en cuarto grado con una carga horaria de dos horas semanales. En el primer caso,
el nifio adquirira la gramética probablemente sin necesidad de ser expuesto a reflexiones
gramaticales complejas; en el segundo caso, la reflexion linglistica sera inevitable;
(iv) a medida que los nifios crecen es posible trabajar con mayor sutileza nociones relativas
a la variacion y a la adecuacion linguistica. Esto implicaria reflexionar acerca de los
usos de He don 't/ain’t do nothing, por ejemplo.
c) Como apunta Carri6 (2008: 184), nuestro desafio como docentes radica en “transformar un
‘discurso lingliistico-cientifico’ en un ‘discurso lingliistico-ensefiable’ sin que esto suponga
banalizar el objeto sobre el cual versan ambos tipos de discursos”. Para poder trabajar sobre la
lengua, es perentorio entonces el empleo de un metalenguaje, por diversos motivos: (i) el uso
de una jerga comun brinda especificidad a la disciplina (Carri6 2008); (ii) no es posible corregir
las producciones de nuestros alumnos sin usar términos gramaticales (Bosque & Gallego
2016); (iii) es imprescindible para explicar ciertos fenémenos (la voz pasiva, por ejemplo).
Ahora bien, ciertas precauciones deben considerarse: (i) evitar la complicidad con el
alumno, es decir, “la simple ausencia de explicitud ante lo compartido” (Bosque 2018b: 20).
Esto implica no dar por sentado que nuestros alumnos saben lo que es el sujeto de una oracion,
por ejemplo; (ii) evitar la obsesidon terminoldgica, la cual se manifiesta con una excesiva
preocupacion por “identificar el nombre el mejor término para cada concepto que por conocer
las propiedades del fendmeno que designa o por averiguar el lugar que este ocupa en el sistema
gramatical” (Bosque 2018b: 24). Muchas veces, la desmedida terminologia gramatical “se
antepone ante [el nifio], limitando las posibilidades de descripcion. De esta manera, se
transforma el objeto de ensefianza, convirtiéndose en un objeto externo y extrafo al estudiante,

sobre el que pareceria no tener ningin conocimiento previo” (Defagé 2010: 197)?'.

27 Bosque (2018a) brinda un ejemplo esclarecedor al respecto. Cuando un alumno aprende todos los tipos de
subordinadas existentes o de tiempos verbales, este no tiene la impresién de que esté aprendiendo acerca de algo
que posee, interno a él (como si sucede cuando estudia la estructura del corazén humano en Ciencias Naturales).
Al contrario, el alumno concibe el objeto de estudio como algo ajeno e impuesto por los manuales y por el docente.
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Por otro lado, cabe aclarar que este cambio de perspectiva no necesariamente implica

el empleo de terminologia propia de la gramatica generativa. Apoyamos, en cambio, la idea de
Bosque & Gallego (2016: 69) de que “es posible hacer un uso creativo, productivo e innovador
de conceptos sintacticos mas tradicionales”, como los que solemos encontrar en los libros de
inglés y espafiol en el mercado.
d) En cuanto al analisis gramatical propiamente dicho, existe un extenso ndmero de
actividades que pueden llevarse a cabo en el aula de lenguas para fomentar la actitud
indagadora (véase Bosque & Gallego 2016; Arias 2018a). Aqui nos limitaremos a algunos
lineamientos generales. En primer lugar, el foco gramatical no equivale, de ninguna manera, a
brindar al alumno las reglas gramaticales y su sistematizacion de manera directa. Por el
contrario, nuestra tarea consiste en guiar a los alumnos a descubrir por su cuenta el
funcionamiento de la gramética, apoyandonos en sus saberes previos (i.e., su L1). EI docente
debe encauzar la curiosidad del alumno y ensefiarle a observar los fendmenos linguisticos
mediante la seleccion de datos que sirvan como disparadores para la reflexion linguistica. Si le
decimos al alumno “el presente simple se usa para expresar habitos y el verbo lleva -S con he,
she e it”, estariamos reproduciendo un modelo tradicional, acritico, centrado en un docente que
transmite unilateralmente sus conocimientos al alumno. Asi, el lugar para que este los descubra
por si solo es nulo.

Veamos un ejemplo del paradigma alternativo donde la gramética se estudia de manera
similar a la que lo hacen los cientificos del lenguaje. Desde esta perspectiva, el docente lleva
la atencion del alumno a determinados datos linguisticos, preferentemente tomados de alguno
de los textos trabajados. En la medida de lo posible, primero se focaliza en el significado para
luego proceder a la forma. A partir de los datos, el alumno va elaborando hipdtesis con la ayuda
del docente, quien formula preguntas para que este explore posibles respuestas. Como si fuera
el abogado del diablo, el docente presenta contraejemplos que ayudan a cuestionar las
conclusiones provisorias a las que arriba. Solo cuando las reglas y conclusiones finales hayan
sido inducidas por los alumnos es que se procede a la sistematizacion (i.e., el tipico cuadro que
resume los contenidos). En el caso de lenguas extranjeras, estas interacciones no deben ser
necesariamente en inglés, dado que la lengua meta puede operar como una barrera para la
reflexion gramatical a la que se aspira. Finalmente, se procede a la practica y a actividades
orientadas al uso de estos contenidos en situaciones comunicativas vinculadas con el proyecto
final.

A continuacion, presentamos un resumen de esta dindmica y una serie de datos con

algunas preguntas no exhaustivas que pueden suscitar la reflexion gramatical de nuestros

24



[EXTITITIIIN

Q)

L -
Quintd Quimin

R Quintd Quimiin N° 3, Q014, 2019, ISSN: 2591-541X

estudiantes sobre el presente simple del inglés (Tabla 3) y el presente del indicativo del espafiol
(Tabla 4)%,

Gréfico 2: Resumen de la dindmica aulica propuesta

que contribuya a

PROYECTO } SOLUCIONAR

EL PROBLEMA DE tematicas
__» politicay
ORWELL socialmente
relevantes
TAREA FINAL a) Social
b) Artistica
‘ que aborde 3 perspectivas @

X Presentacidén de Gre_:ne.rar
que incluya el analisis —» (mmﬂiggixm curiosidad
de una estructura relevantes) ‘/

Significado —»  Forma
Pregunitas del docente
l\\
Presentacion de Elaboracion de
CONTRAEJEMPLOS [¢ | HIPOTESISy
REFLEXION

Elaboracion de

HIPOTESIS Y | oy , :r SISTEMATIZACION |
REFLEXION 2 [CONCLUSION] ! (Tabla) !

PRACTICA y
EJERCITACION

28 Si hien la terminologia empleada no es estrictamente generativa, el espiritu que guia el descubrimiento de las
reglas, el hecho de considerar al lenguaje como una propiedad interna a los individuos y las referencias al espafiol
en pos de explicitar el conocimiento t&cito que los alumnos ya poseen de la lengua, abogan por un abordaje formal
de los puntos gramaticales.
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Tabla 3: Preguntas posibles para trabajar el presente simple del inglés?®

Datos iniciales

Preguntas de elicitacion

(1) This woman always sleeps in
the street

(2) We love poetry and books.

(3) Rocky never uses Instagram
because he is poor.

(4) 1use Twitter every single day of
my life!

a) When would someone use these sentences? What do they express? Do
they refer to the present, to the past or to the future? Which one refers to a
routine? Which one refers to a habit? Do they refer to something that is
happening now? [SIGNIFICADO]

b) What indicates this is a sentence in the present? Which is the verb? What
is the difference between the verb in (3) and the verb in (4)? Why do some
verbs take -s, then? What is the difference between the -s in books and the
-s in sleeps? What do Rocky and this woman have in common? Etc.
[FORMA]

Possible initial hypothesis: The Present Simple is used to talk about habits and

routines. Tense is expressed through the suffix -s only with 3" person pronouns

and through nothing in the rest of the cases.

Contraejemplos

Preguntas de elicitacion

(1) That boy and that girl never
study at school.

(2) She never brushes her teeth
because she hasn’t got a
toothbrush.

(3) He never washes his face

Is our initial hypothesis consistent with these data? Why? Can that boy and
that girl be replaced with a pronoun? If so, which one? A first, a second or a
third person pronoun? Why does brushes take -es instead of -s? What happens
with washes? What happens in Spanish? Do verbs take the same verbal suffix
in Spanish? Why do you think there is more verbal morphology in Spanish? Is
Simple Present more difficult in English or Spanish? Why? Etc.

Tabla 4: Preguntas posibles para trabajar el presente de indicativo del espafiol

Datos iniciales

Preguntas de elicitacion

(1) Los mendigos tienen problemas
con la policia.

(2) Todos los dias tienen un
problema distinto.

(3) Ese hombre tiene una bolsa en
las manos todo el diay no la
suelta.

a) ¢En qué circunstancias usarias estas oraciones? ¢ El significado de tiene es
el mismo? De no ser asi, explica las diferencias. ¢(A qué refieren estas
oraciones? ; Al presente, al futuro o al pasado? [SIGNIFICADO]

b) (Cdmo te das cuenta de eso? Busca en la seccion del libro “Paradigmas de
la conjugacion verbal regular” qué nombre recibe la conjugacion del verbo
tiene. ¢Coincide con lo que planteaste anteriormente? ;Cual de estas
oraciones responde a la pregunta “;Qué hizo X?”? [FORMA]

Posibles hipotesis iniciales: El verbo tiene se encuentra conjugado en presente

del indicativo para referirse a algo que sucede ahora o habitualmente. Su

significado depende del contexto en el que se encuentra.

Contraejemplos

Preguntas de elicitacion

(4) Mafiana tiene una entrevista
laboral

(5) Mafiana tenia una entrevista
laboral

(6) Mafiana tendra una entrevista
laboral

¢A qué tiempo refieren estas oraciones? ;Al presente, al pasado o al futuro?
¢Cémo te diste cuenta? El dato en (4), ¢es consistente con nuestra hipétesis
inicial? ¢Por qué? ;Cual es la diferencia entre (4), (5) y (6)? ¢Significan lo
mismo? ¢ Por qué? ¢Se te ocurren otros ejemplos? ;Cudl es la relacion entre el
significado y las formas, entonces?

4. Conclusiones

En este trabajo hemos conside

discutido una propuesta educ

rado las implicancias del Problema de Orwell-Platon y hemos

ativa alternativa a la vision instrumental que impera en la

ensefianza de lenguas y los documentos ministeriales. Nuestra iniciativa responde a la dinamica

del Aprendizaje Basado en Proyectos y contempla las tres perspectivas analizadas por Bosque

(2017).

29 |as preguntas, como hemos mencionado anteriormente, pueden ser en espafiol también.
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No tenemos duda alguna de que la respuesta a si es posible ensefiar gramatica desde
una perspectiva indagadora o cientifica a partir del segundo ciclo de la escuela primaria es un
si absoluto. Tal como sefiala Bosque (2018b: 29), “en la medida de nuestras posibilidades
deberiamos tratar de fomentar en las clases de lengua algunas de las actitudes que los profesores
de ciencias fomentan en sus propios alumnos” a lo largo de su escolaridad, entre las cuales se
destacan que aprendan a observar, a argumentar, a generalizar y a sistematizar, que tomen
consciencia de sus conocimientos gramaticales y que perciban el lenguaje como un sistema
cognoscitivo propio, y no como un cadigo externo, arbitrario y ajeno.

Asi como ha habido un cambio de paradigma en la linglistica desde el conductismo al
generativismo, se torna una necesidad imperante de nuestra profesion que estos avances se
trasladen a la ensefianza de lenguas de modo tal que dejemos atrds modelos conductuales y
mecanicistas para encauzarnos en uno en el que el conocimiento se construya y la creatividad
artistica y linguistica sean las verdaderas protagonistas, sin descuidar la conformacion de una
ciudadania critica, reflexiva y comprometida politicamente con una sociedad mas democréatica

e igualitaria.
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