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"El alumno del dia anterior''.
Un recorrido por los escritos
pedagogicos de Arturo Roig

DANIELA RAWICZ

A partir de una recopilacién de los numerosos escritos de Arturo Roig sobre pedagogia uni-
versitaria intentamos hacer unrecorrido por las problemdticas e ideas principales que atravie-
- san la incursion del autor en ese campo. Consignamos, en este trabajo, su recuperacion critica
de los antecedentes histdricos de renovacion pedagégica que se han dado en el siglo, asf como

los propios aportes tedricos y experienciales a lo largo de toda su trayectoria, basados en las
premisas fundamentales de su filosofia latinoamericana.

Daniela Rawicz es estudiante de Comunicacién Social, Facultad de Ciencias Politicas y Sociales, U.N.Cuyo.
Tesina en tramite para su defensa, sobre el tema: «La problematica del ensayo en Sociedades Americanas
en 1828 de Simén Rodriguez», bajo la direccién de 1a Dra. Estela M. Fernindez.

Estudiante de Sociologia, F.C.P. y S., U.N.Cuyo. :

Integrante del equipo de investigacién dirigido por la Dra. Estela M. Ferndndez: “Dos momentos del
marxismo latinoamericano: José Carlos Maridtegui y Ernesto Che Guevara. Andlisis y critica de su pensa-
miento social y politico en sus textos fundamentales”.
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A lo largo de toda su trayectoria intelec-
tual y profesional Arturo Roig ha desarrollado

un denso cuerpo de pensamiento acerca de -

cuestiones pedagbgicas. La mayor parte de su
produccidn sobre esta temdtica la constituyen
articulos periodisticos, conferencias, ponencias
y discursos, es decir, escritos con un gran valor
de actualidad, ligados en gran medida a su pro-
pia actuacién en la discusién y formulacién de
proyectos educativos. Se trata de un aporte para
la reconstruccion, a través de huellas y fragmen-
tos histéricos, del proceso de constitucion de
un «sujeto pedagdgico» en nuestra universidad.
Pero también, de una especie de testimonio del
compromiso vital mantenido con los ideales de
liberacién, en el sentido de “la lucha contra la
alienacién y en favor del crecimiento espiritual
y material de hombres y mujeres, como pleni-
tud humana” [Roig 1998, 127]. Entre los mu-
chos ejemplos que podriamos mencionar sobre
este aspecto, queremos destacar uno que por
ser tan concreto y elocuente sintetiza, de alguna

manera, su coherencia “entre pensar y actuar”,

como sefiala Daniel Prieto Castillo en el prélo-
go de su Gltimo libro. Nos referimos a la crea-
cién del jardin maternal del Centro Regional de
Investigaciones Cientificas y Tecnoldgicas, du-
rante su periodo como director de la institucién,
a fin de que las mujeres dispusieran del tiempo
necesario, de ese famoso ocio aristotélico, para
dedicarse a la filosoffa.

Roig ha elaborado sus escritos pedagégi-
cos a partir de las premisas fundamentales de
su filosofia latinoamericana, cuyo punto de par-
tida se encuentra en un simbolo fundador de la
historia de nuestros pueblos: la Destruccién de
Indias, denunciada por el padre Bartolomé de
Las Casas. “Nuestra historia esta signada por
ese simbolo, como si cada tanto tiempo nues-
tras Indias fueran destruidas. Acuérdense uste-
des del golpe de Pinochet, del golpe de los mi-
litares argentinos, acuérdense de los ‘contras’ y
de las masacres de los nicaragiienses, acordé-
monos de 1as masacres en Guatemala. Enton-
ces jqué es todo eso desde el punto de vista
filosofico? Pues es la repeticién de una figura
trdgica que venimos arrastrando desde que la
vio el padre Las Casas” [Roig 1998, 305]. De
aqui que conciba a la filosofia latinoamericana

como “episddica” y a su reconstruccion, como
el proceso entrecortado de sucesivos re-co-
mienzos en la afirmacion de un sujeto historico.

~A partir, entonces, de una alternativa histérica

y discursiva: opresion/liberacion, propone una
“recuperacidn categorial” de la democracia a
fin de restituirle el contenido del que laretérica
neoliberal la ha vaciado al reducirla a mero su-
puesto de la economia de libre mercado. Para
esto, es necesario resignificarla desde el eje fun-

- damental de los derechos humanos; eje que

nuestro autor propone, a su vez, Como un prin-.
cipio de resistencia desde el cual es posible la
constitucion de nuevos discursos emergentes,
cuyos sujetos sean los seres humanos individua-
les, concretos, que reintroduzcan la disconti-
nuidad y la ruptura frente a lo que hoy se pre-
senta como la (ltima y més definitiva de las res-
tauraciones: la que anuncia el fin de la historia.

Hugo Biagini advierte, dentro de las in-
dagaciones del filésofo mendocino en la peda-
gogia universitaria, dos vertientes principales: la
recuperacion critica de las mejores tradiciones
en la materia y las propias aportaciones, teori-
cas y experienciales [Biagini 1995, 100s]. Den-
tro de estos marcos, proponemos, entonces, un
recorrido por los temas y preocupaciones cen-
trales que atraviesan su produccion.

Las huellas histéricas: Una gran parte
de los escritos pedagdgicos estd dedicada ala
recuperacion de experiencias, teorias y perso-
najes que constituyen los antecedentes de 1os
intentos de renovacién pedagdgica que se han
dado en el siglo. Para cada ensayo de reforma,
Roig descubre una genealogia, una filiacion his-
térica que nos permite recontextualizarlo den-
tro de esa sucesién discontinua y fragmentaria
de momentos que es la construccién de la
sujetividad latinoamericana. Asi, por ejemplo,
al relatar el experimento de pedagogia univer-
sitaria participativa que se dio en Mendoza du-
rante los afios 1973- 1974, Roig da cuenta de
un largo proceso previo, que se remonta a los
jesuitas con su escolastica reformada en el si-
glo XVIII, pasando por la introduccién de los
principios lancasterianos de “ensefianza mutua”,
a mediados del XIX; las ideas pedagdgicas de
Francisco Giner de los Rios y el pensamiento

~krausista espafiol, hasta'llegar a las primeras



"El alumno del dia anterior” Un recorrido por los escritos pedagédgicos de Arturo Roig

décadas del siglo XX con dos grandes movi-

mientos renovadores: el de 1a Escuela Normal
de Parand, en los afios 20 y el de la “Nueva
Escuela”, en la década posterior. Si bien cstas
experiencias provinieron fundamentalmente de
la problematica pedagégica de la ensefianza
primaria y muchas de ellas no alcanzaron un ni-
vel de maduraci6n suficiente como para eva-
luar sus potencialidades, su valor radica en qi;e
mantienen, como lo demuestra Roi g,un lazo
estrecho con los movimientos mds progresistas
de nuestro siglo, en tanto todas fueron, en ma-
yor o menor medida, expresiones de momen-
tos politicos criticos relacionados con la emer-
gencia de grupos sociales protestarios.

‘ En cuanto a la problemaitica
especificamente universitaria, Roig retoma el
experimento de nuevos métodos de ensefianza
realizado en la Universidad de La Plata unos
afios antes de la Reforma del ‘18. Herederos
de los principios elaborados por la Escuela
Normal de Parané (fundadaen 1871)y vincu-
lados a dos importantes centros de Espafia: la
Universidad de Oviedo y el Institucién Libre de
Ensefianza de Madrid, los renovadores de La
Plata, entre los que se destaca Victor Mercan-
te, dieron los primeros pasos hacia una trans-
formacién de las relaciones educativas dentro
de la estructura formal pedagégica. Su propues-
ta de cambiar la “clase” tradicional por el semi-
nario y el laboratorio, marcé los perfiles de una
“pedagogia del acto creador” que “frente a una
concepcién formalista, desvitalizada y exclusi-
vamente profesionalista de 1a universidad (...
propendia a integrar al alumno y al maestro en
una tarea comdn, libre y fructifera, enemi gade
reglamentos, ordenanzas y disposiciones que
muchas veces sélo sirven para trabar la bis-
queda de la verdad, reduciéndola a la biisque-
da de un titulo” [Roig 1998, 23s].

La Reforma Universitaria de 1918, como
hito de los origenes de la universidad argentina
contemporéanea, se encuentra también entre sus
preocupaciones fundamentales. Enmarcada
dentro del amplio proceso de modernizacién y
de expansién del liberalismo como posicién
social y politica, Roig concibe nuestra reforma
como la manifestacién de un fenémeno mayor
que abarca a todos los paises hispédnicos, con
diversos matices en cada caso. En esta linea,

ha analizado, junto a la cordobesa, las refor-
mas ecuatoriana de 1853 y espafiola de 1868.
Pero ademds, ha realizado una detallada inter-
pretacién del texto fundador de lareforma, el
Manifiesto Liminar, cuyos aspectos ideolégicos
entroncan en lo que ha llamado tradicién
“juvenilista” rioplatense. Esta tradicion, que tiene
sus origenes en la Generacion de 1937, habria
atravesado distintos momentos significativos,
dentro de los que nuestro autor ubica una serie
de textos como El Dogma Socialista, de
Echeverria; el Fragmento preliminar al estu-
dio del derecho, de Alberdi; el Ariel, de Enri-
que Rodé y los escritos de José Ingenieros: El
Hombre mediocre, Hacia una moral sin dog-
masy Las fuerzas morales. Todas estas obras
“se caracterizan por surgir en momentos de
irrupcién de un grupo joven, con fuerte sentido
generacional, que reacciona contra situaciones
de opresién colectiva” [Roig 1998, 152s]. Asi-
mismo, distingue las diversas lineas
interpretativas surgidas del hecho de Ia Refor-
ma universitaria en la Argentina, dentro de una
de las cuales se ubicaria el enfoque de Deodoro
Roca, y que van desde una “interpretacién
novecentista” o “nacionalista de derecha’ has-
ta las distintas variantes de lectura “socialista”.
Se trata de un complejo entramado ideolégico
en el que se combinan las tendencias del libera-
lismo, el anarquismo y el socialismo de princi-
pios de siglo, con sus correspondientes mati-
ces: positivista, antipositivista, espiritualista,
idealista e incluso fascista.

Tampoco podia quedar ausente del
relevamiento histdrico, y tratindose de Arturo
Roig, el rastreo de los antecedentes de la cues-
tién universitaria en relacion con la unidad lati-
noamericana continental. En una conferencia
dictada en la Universidad Nacional Auténoma
de México, rescata a dos figuras exponentes
de los ideales bolivarianos en materia de edu-
cacién superior: Francisco Bilbao en 1856 y
Julio Barcos en 1930. Cada uno, desde su par-
ticular posicionamiento histérico e ideolégico,
formulé una propuesta de afirmacién cultural de
América del Sur, a fin de conjurar los peligros
que implicaba para nuestros paises el imperia-
lismo mundial en expansién: “en ambos casos
la propuesta consiste en la creacién de una
Universidad Continental, como un aspecto més
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dentro del proceso de unidad de los paises lati-
noamericanos, cuyo objeto fundamental debia
ser el conocimiento de la realidad latinoameri-
cana” [Roig 1998, 130]. '

Por altimo, no sélo ha rescatado las ideas
y experiencias pedagdgicas mas o menos efec-
tivas, sino que ha hecho un reconocimiento de
los sujetos concretos que llevaron adelante esos
proyectos y que fueron abriendo caminos hacia
una pedagogia participativa. Asi, personajes
como Pestalozzi, Adolfo Posada, Francisco
Giner de los Rios, Carlos Vergara, Florencia
Fossatti, Paulo Freire y muchos otros, apare-
cen a lo largo de toda su produccién como los
emergentes de un momento histérico en el que
la reflexion sobre la educacidn ha tenido como
base la formulacién de un proyecto de
humanizacién.

- Las bases doctrinarias: A pesar de la
variedad de temas y enfoques que conforman el
conjunto de sus escritos sobre educacion, es

posible extraer de ellos una serie de preocupa-

ciones recurrentes que definen, a nuestro crite-
rio, el lugar desde donde Arturo Roig intenta
hacer un aporte a una pedagogia universitaria.
En primer lugar, y como cuestién
abarcativa de todas las demds, es necesario se-
flalar la presencia de la relacion entre universi-
dad y sociedad como problemdtica que atra-
viesa y preside toda su reflexion pedagoégica.
Roig parte de la premisa de “ver los llamados
‘problemas universitarios’ como parte de un
complejo mds vasto de problemas sociales”
[Roig 1998, 15]. Ahora bien, esta premisa se
desarrolla en varios niveles. En efecto, al abor-
dar cuestiones de estructuracién y organizacion
- el crecimiento explosivo de la matricula uni-
versitaria, la concentracion y
sobredimensionamiento de las universidades, las
tendencias a la profesionalizacién y al
cientificismo- lo social aparece en el sefialamien-

to de interrelacién de la universidad con una

realidad y un medio determinados. Esto no ha
de entenderse de ninguna manera como una
adaptacion pasiva, un sometimiento a las estruc-
turas y regimenes dados; por el contrario, se
trata de sefalar el compromiso activo que la
universidad mantiene como institucion inserta en
los procesos de reproduccién y (especialmen-

te) transformacidn social.

~ Pero lo social aparece no sélo desde el
punto de vista estrictamente académico o pe-
dagégico. La consideracién va mucho mds alld
y contiene una critica a la estructura universita-
ria como reflejo de una sociedad clasista y
discriminatoria. Asi, al hablar sobre “los méto-
dos pedagdgicos y su insercion en la vida”, el
filésofo sostiene que se debe partir, como lo
hizo Pestalozzi, de 1a constatacién de que “la
sociedad se divide en afortunados y deshere-
dados y que en funcién de la voluntad de domi-
nio de unos estamentos sobre otros, los Glti-
mos, los desheredados, son sometidos” [Roig
1998, 44]. Una reforma universitaria, en senti-
do amplio, es concebida, entonces, por nues-
tro autor como algo més profundo que el mero
crecimiento del nivel intelectual y cientifico en
las aulas, como proponia la reforma del 18,
aunque esto sea indiscutiblemente necesario. De
lo que se trata es de “una apertura real y no
meramente legal” a la incorporacién de los sec-
tores populares, proletarios y campesinos, cuyo
acceso a la universidad se ha encontrado y se
encuentra practicamente vedado. Ahora bien,
esta situacion exige, para ser revertida, refor-
mas econémicas que permitan un cambio so-
cial estructural. Esta problematica estd en la
base de escritos como “Un proceso de cambio
en la universidad argentina actual (1966-1973)"
y “El experimento de una pedagogia universita-
ria participativa. El ensayo de los afios 1973-
74 en Mendoza”, en los que 1a demanda de un
cambio pedagdgico se fundamenta en las aspi-
raciones de una sociedad mds justa, dentro de
las cuales la universidad tiene una misién histé-
ficaque cumplir.

" Enel corazén de estas cuestiones se en-
cuentra el segundo planteo recurrente: el de la
relacién entre universidad y politica que, a su
vez, se vincula a aquella otra tan compleja en-
tre ciencia e ideologia. Los textos pedagégi-
cos de Roig estdn elaborados a partir de la con-
viccion de que “no hay posiciones pedagdgicas
asépticas o apoliticas y que el a-politicismo es
una manera solapada de hacer politica” [Roig
1998, 118s], asi como tampoco hay ciencia
neutral o un saber absolutamente transparente

' réspec'to'de larealidad. De aqui que las reflexio-

nes se organicen siempre alrededor de una cla-
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raopeion entre una visién humanista y liberadora -

de las relaciones educativas y una concepcion
cerrada, autoritaria y dogmatica de las mismas;
con las particularidades y complejidades que
esta oposicién adquiere en cada momento his-
térico especifico. Dentro de la segunda opcién
se ubican, por supuesto, todos aquellos prb-
yectos universitarios elaborados verticalmente
desde el poder institucionalizado, ya sean los
«cuarteles o, como se pretende en la actualidad,
las oficinas comerciales de alguna empresa o
banco multinacional. Por el contrario, dentro de
la primera visién se encuentran las propuestas
impulsadas desde “abajo”, por los propios “uni-
versitarios”, docentes y alumnos, segtin las ne-
cesidades y requerimientos propios, en el mar-
co de un pluralismo democritico. Asi, por ejem-
plo, la contraposicién entre los dos proyectos
de “departamentalizacion”: el lanzado por el
Plan de las Nuevas Universidades del gobierno
de lallamada “Revolucién Argentina” y el que
fue elaborado segiin los lineamientos tedricos
propuestos por los brasilefios Darcy Ribeiro y
Paulo Freire, puede tomarse como una mani-
festacién de aquella polarizacién que hemos
sefialado. En efecto, detrés de esta contraposi-
cién aparentemente “académica” se encontra-
ban dos proyectos politicos claramente diferen-
tes: el del “desarrollismo”, cuyos ejes ideolégi-
cos giraban alrededor de la oposici6én subde-
sarrollo-Latinoamérica/desarrollo-Estados Uni-
dos, y el de la “doctrina de la dependencia” que
levantaba la doble bandera de una denuncia del
imperialismo econémico y cultural y, a su vez,
de una exigencia de “liberacién” nacional y lati-
noamericana. Por cierto, estas antitesis no es-
tan exentas de tensiones y matices.

Podriamos decir, finalmente, que la pro-
blemitica de la “liberacién” constituye uno de
los hilos conductores fundamentales de sus es-
critos y por lo tanto es necesario explicitar la
particular concepcién de nuestro autor en lo que
al propio término se refiere. Ya sea como con-
tinuacién de aquel ideal de una “segunda inde-
pendencia” formulado por nuestros roméanticos,
como denuncia del imperialismo, 0 como pro-
grama de emancipacion de las clases oprimi-
das, la libertad, es entendida por Roig en el sen-
tido de un desatamiento (apdlysis), por oposi-
ciéna la hbertad puramente interior (eleuthena)

La liberacién tiene la connotacién material de
un desatamiento de las situaciones de aliena-
cién, de opresién, de miseria y de servidumbre
que agobian al hombre de nuestras tierras.

Hacia una pedagogia participativa:
Dentro de estos lineamientos generales, encon-
tramos una profunda reflexion sobre las rela-
ciones educativas. Su propuesta consiste en una
“pedagogia del acto creador”, cuyo supuesto
principal es la coparticipacién horizontal de
educador y educando, en una tarea de crea-
cién del mundo de objetividad cultural, a través
de la problematizacion y la critica. Este plan-
teo contiene al menos dos implicancias impor-
tantes: una, referida al tipo de estructura do-
cente en la que seria posible esta pedagogia, y
la otra, referida al tipo mismo de relacién entre
“docente” y “estudiante” que surgiria dentro de
esa estructura. En este sentido, retoma la ex-
periencia de los seminarios y laboratorios de-
sarrollada por Adolfo Posada en Espafia y di-
fundida en la Universidad de La Plata, como
mencionamos més arriba. El objetivo fundamen-
tal que se persigue en el seminario, como es-
tructura pedagégica alternativa, es la constitu-

cién de un espacio participativo, sin formalis-

mos ni solemnidades, dentro del cual alumnos y
docentes se comprometen de modo personal y
directo en el trabajo de investigacion cientifica,
sin coerciones reglamentarias, sélo a partir de
la vocacién sincera. Este modo de organizacién
académica requiere, a su vez, un alejamiento
de las formas expositivas y explicativas, al esti-
lo de la conferencia magistral y el privilegio del
didlogo y la conversacién, el comentario y la
critica de textos, la redaccién de informes, re-
stimenes y disertaciones por parte de los alum-
nos. Roig sostiene que “el ejemplo mds acaba-
do de esta pedagogia del acto creador posible-
mente siempre sea el didlogo socrético por don-
de toda pedagogia universitaria tal vez no con-
sista en otra cosa que volver a €l segtn las cir-
cunstancias y los tiempos” [Roig 1998, 19].
En funcién de esta concepcion, varios de
sus escritos contienen una critica al “sistema de
catedra” tradicional, organizado segun criterios
administrativo-contables y caracterizado por un
“régimen patronal” en las relaciones educativas,
que ha predominado en nuestras universidades.

z
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Pero también se encuentra presente ¢l recono-
cimiento de todas aquellas experiencias surgi-
das en las llamadas “facultades criticas”, como
el “taller total”, la “dindmica de grupos”, el “sis-
tema de dreas” y las “catedras nacionales”, me-
diante las cuales se han intentado modificar las
antiguas pautas de aprendizaje anquilosadas y
establecer nuevas metodologias tendientes a la
integracion de todos los modos de relacién hu-
mana que se dan en la universidad: docente-

- alumno, docente-docente, alumno-alumno, en

un marco de solidaridad e interdisciplinariedad.
Para finalizar, reproducimos aqui, unacita
del profesor Adolfo Posada, referida por nues-
tro autor a propésito de los seminarios, en la
que creemos advertir no sélo una sintesis de la
propuesta pedagégica de Arturo Roig, sino tam-
bién la actitud que su propia trayectoria como
maestro encarna: “Son, quizd, los seminarios,
asf vistos, la anticipacion dichosa, algo asi como
el simbolo de una ensefianza universitariaideal,
a saber: una ensefianza libre, enteramente libre,
sin textos, sin cuadros de estudios, sin pruebas,
sin ‘penalidad académica’ de ningin género,
movida tan s6lo por el amor a la verdad, por el
interés real de las cosas y de las ideas, de los
problemas y del conocimiento de la vida, y en
la cual el maestro es sélo el guia experimenta-
do, el alumno del dia anterior, que ha llegado
antes. En la universidad actual, reglamentada y
contrahecha, sofocada por el formalismo, este-
rilizada por los programas, los exdmenes, las
sanciones, etc., la verdadera universidad, la
‘real’, el germen de la ‘ideal’ més eficaz y loza-
na, la constituyen sin duda esos maestros que
siguen siendo ‘estudiantes’; y esos discipulos que
acuden a los trabajos voluntarios y sin recom-
pensa que las universidades de todos los paises
organizan. El gran problema de la universidad
aqui, y en todas partes, consiste, quiz4, en li-
brarla del peso muerto del maestro ‘hecho’ y
definitivo y del alumno ‘reglamentado’, con
‘obligacién y sancién’ ” [Roig 1998, 21].
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